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Introducere

Argument

Optimizarea lecturi e o problema mereu
deschisa. Dar ea capéta o importanta deosebita mai
ales astazi, cand timpul afectat cititului de largi
fractiuni ale populatiei e in scadere, iar volumul de
informatii care ne asalteaza pare tot mai greu de
dominat. A spori motivatiile lecturii, a imbunatati
randamentul calitativ al comprehensiunii, a creste
abilitatea abordarii plurale a textelor inseamna a
inmulti sansele individului de a se intelege pe sine si
de a-i intelege pe altii. E un obiectiv major cultural, si
nu numai cultural, la indeplinirea caruia aportul scolii
e hotarator, dar nu exclusiv.

Paul Cornea, Introducere in teoria lecturii, 1988

Am plecat, in construirea acestui curs, de la o constatare:
mulfi profesori se confrunta cu o realitate care adeseori i
descumpaneste: elevii lor nu citesc, nu valorizeaza lectura,
intr-un cuvant nu se simt motivati sa citeasca nici pentru
scoala, nici in timpul lor liber. A constata acest lucru ori a
blama elevii sau societatea nu este insa nimanui de folos. Este
mai important sa incercam sa imaginam sau sa descoperim
cai prin care lectura sa devina pentru cat mai mulli elevi daca
nu ,,0 forma de fericire” (cum o descrie Borges), macar un prilej
de a participa — intelectual si emotional — la 0 comunicare vie
si personala cu textul. Este dreptul fiecarui cititor sa decida in
ce termeni poate defini aceasta experienta.

Putem schimba ceva in atitudinea elevilor? Tine de noi
(si de noi sau numai de noi) acest lucru? Suntem dispusi sa
analizam in profunzime cauzele care genereaza criza lecturii?
Ce putem face in mod concret, ca profesori de limba si
literatura romana, pentru a depasi aceasta situatie? lata doar
cateva intrebari la care acest curs optional incearca sa-ti ofere
raspunsuri.

Am ales ca motto al acestui curs gandurile exprimate de
Paul Cornea acum aproape 20 de ani din doua motive: ele
releva ideea ca, de-a lungul timpului, intr-un fel sau altul,
interesul pentru Tmbunatatirea modului in care este practicata
lectura in scoala dar si in afara ei a fost constant; precizeaza
mizele importante ale reflectiei in acest domeniu care, fara sa
renunte la idealurile sale (cunoasterea lumii si sensibilizarea
fatda de frumosul estetic), trebuie sa fie in acelasi timp unul
dinamic, deschis provocarilor si inovatiilor lumii contemporane.
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Structura cursului Cursul este construit in jurul urmatoarelor teme ce
constituie nucleul unitatilor de invatare:
e Lectura scolara: limite si optiuni
¢ Instrumente de investigare a interesului pentru lectura
al elevilor si de evaluare a competentelor de lectura
e Strategii si metode care pot stimula implicarea activa
a elevilor in procesul lecturii
Fiecarei unitafi de invatare 1i corespund mai multe
competente si continuturi, prin care am fincercat sa vin in
intdmpinarea nevoilor profesorilor de a-si construi un demers
didactic care sa-i ajute sa reflecteze si sa puna in practica
strategii de predare-invatare-evaluare menite sa conduca la
imbunatatirea cantitativa si calitativa a lecturii elevilor.

Derularea cursului Asa cum esti deja obisnuit cu formatul cursurilor la
distanta, vei observa ca discursul academic tradifional este
inlocuit cu o formula prietenoasa, dialogata, insotita de sarcini
de lucru si teste de autoevaluare menite sa-ti sustina efortul
propriu de invatare. Fiecare unitate a cursului contine atat
prezentari teoretice ale temelor abordate, cat si aplicatii,
accentul fiind pus pe invatarea activa. Cum scopul cursului
este sa-ii ofere instrumente de lucru utile in practica didactica,
aspectele teoretice vor fi introduse doar in masura in care pot
sprijini formarea competentelor vizate in cadrul fiecarei unitati.
De asemenea, vei avea sarcini de lucru care presupun
aplicarea la clasa a unor instrumente sau metode si reflectia
asupra celor constatate. In cadrul fiecarei unitati a cursului vor
fi propuse metode de lucru care sa te ajute sa intelegi, sa
aplici si sa transferi in contexte noi conceptele abordate.
Experientele de invatare propuse vor fi variate si diferentiate.
Pentru fiecare tema, ti se vor indica resurse suplimentare pe
care le poti consulta pentru aprofundarea cunostintelor, a
intelegerii tale asupra unui anumit subiect.

Datorita  specificului  cursului la distanta, este
recomandabil sa mentii o comunicare intensa cu tutorele,
pentru a-{i lamuri toate neclaritatile ivite sau a pentru a depasi
eventualele dificultati in Tnvatare sau in rezolvarea sarcinilor

de lucru.
Evaluarea cursului: Evaluarea formativa, de parcurs, va fi realizata prin
- evaluare de modalitati diverse care sa te ajute sa iti aprofundezi achizitiile
parcurs dobandite prin lectura, studiu personal sau prin interactiunea

cu tutorele. In cadrul fiecarei unititi de invatare vei avea
urmatoarele tipuri de evaluare formativa:

e teme de reflectie menite sa-ti dezvolte o atitudine
interogativa si sa te incurajeze sa-ti exerciti gandirea
critica fatd de subiectele propuse; acestea sunt
repartizate dupa cum urmeaza: 21 de teme de
reflectie in total, din care: 9 in prima unitate de
invatare, 7 in unitatea a doua si 5 in unitatea a treia;

e studiu individual gandit ca un pas important al
transferului dinspre aspecte teoretice spre practica
didactica si vizdnd autonomia in rezolvarea de
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evaluare finala

Cum vei fi evaluat

investigatia

probleme; in cadrul cursului sunt, in total, 13 studii
individuale, care sunt repartizate astfel: 3 in prima
unitate, 4 in unitatea a doua, 6 in ultima unitate;

e feste de autoevaluare care au rolul de a te ajuta sa
constati ce achizitii ai obtinut si ce neclaritati ai inca
privitor la o anumita tema; in cadrul cursului sunt 6
teste de autoevaluare, cate 2 pentru fiecare unitate de
invatare;

e 0 lucrare de verificare la sfarsitul fiecarei unitati de
invatare (in total 3 lucrari de verificare) care va fi
notata de tutore si care-l va ajuta pe acesta sa sprijine
in anumite directii prioritare demersul tau de invatare.

Pentru evaluarea finala, vei avea de elaborat un
portofoliu, care va contine urmatoarele piese:
e 0 investigatie: vei aplica, la o clasa, o forma de
investigare a intereselor pentru lectura ale elevilor,
pornind de la modelele date; vei analiza si interpreta
datele culese de la elevi (30 de puncte);
e un scenariu didactic: vei prezenta felul in care poti
aplica, in abordarea la clasa a unui text literar, cele
invatate in cadrul cursului (30 de puncte);
e un proiect personal de imbunatatire a activitatii de
investigare, evaluare sgi stimulare a intereselor i
competentelor de lectura ale elevilor: te vei baza, in
elaborarea proiectului, pe rezultatele investigatiei si ale
aplicarii scenariului didactic (40 de puncte).

Pe parcursul unitatilor de invatare vei avea teme care se
refera in mod direct la piesele de portofoliu pe care le ai de
prezentat in final. Este important ca, pe masura ce parcurgi
unitatile in care gasesti informatii relevante pentru temele tale,
sa incepi sa-ti structurezi materialul.

Vei realiza temele in ordinea indicata aici. Materialele pe
care le vei elabora trebuie sa reflecte achizitile proprii si sa
respecte indicatiile oferite.

Obiectivele evaluarii finale prin portofoliu {intesc chiar
aprecierea gradului in care ai reusit sa personalizezi relatia cu
elevii si sa propui strategii de lucru eficiente pentru stimularea
interesului pentru lectura si pentru dezvoltarea competentelor
de lectura ale elevilor.

Investigatia va fi conceputa pentru un grup de elevi ai
unei clase cu care lucrezi sau, in cazul in care nu esti inca
angajat in invatamant, pentru o clasa de la o scoala in care ai
acces. Pentru a doua situatie, va trebui sa discuti cu profesorul
de limba si literatura romana, cu directorul scolii si cu
dirigintele clasei, pentru a-{i permite sa-{i desfasori cercetarea.

Vei alege, dintre materialele propuse pentru investigarea
intereselor de lectura ale elevilor (in unitatea de invatare 2), un
chestionar pe care il vei aplica, in forma data sau intr-o forma
imbunatatita, grupului de elevi ales. Totodata, trebuie sa-ti

\"
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scenariul
didactic

fixezi de la inceput scopul investigatiei, modalitatile de aplicare
a chestionarului, de analiza si interpretare a datelor obtinute
(vei gasi sugestii in acest sens pentru fiecare model de
chestionar prezentat, dar vei putea face adaptarile pe care le
consideri necesare).

Prezinta cat mai detaliat datele clasei la care aplici
chestionarul: anul de studiu, scoala, profilul si specializarea
(daca este vorba de liceu sau de Scoala de Arte si Meserii),
localitatea (sat, comuna) in care se afla scoala respectiva,
componenta grupului de elevi (varsta elevilor — omogena sau
nu, distributia pe sexe: fete si baieti), alte elemente pe care le
consideri importante pentru descrierea grupului (de exemplu,
manualul dupa care lucreaza, numarul de ore de limba si
literatura romana pe saptamana, daca elevii respectivi
participa si la cursuri optionale sau la activitati extrascolare
care au legatura cu lectura etc.).

Este important ca, dupa ce ai administrat chestionarul i
ai obtinut datele, s le poti prelucra si interpreta. in acest scop,
va trebui sa-{i construiesti modalitati adecvate de analiza si
interpretare.

in total, vei primi 30 de puncte pentru investigatie. lata
mai jos reperele pe baza carora va fi evaluata investigatia ta si
pe care este recomandabil sa le ai in vedere. Pentru fiecare
aspect evaluat, am notat intre paranteze punctajul maxim ce
se poate acorda.

» Precizarea clara a scopurilor investigatiei. (3 puncte)

» Mentionarea datelor de identificare a grupului de elevi ales.
(3 puncte)

» Indicarea altor elemente de identificare a grupului de elevi ce
pot sprijini analiza si interpretarea datelor colectate. (3 puncte)

= Adecvarea chestionarului propus pentru administrare la
profilul / nivelul de varsta al grupului de elevi. (3 puncte)

» Indicarea informatiilor referitoare la administrarea
chestionarului (cati elevi, din totalul clasei, au raspuns la
intrebari, cati nu au dorit — eventual — sa completeze
chestionarul, cat timp au avut elevii la dispozitie pentru a
raspunde la intrebari, cum s-au incadrat elevii in timpul alocat
etc.). (3 puncte)

» Prezentarea modalitatilor de analiza si interpretare a
datelor obtinute in urma aplicarii chestionarului (explicarea
modului de grupare, in cadrul analizei, a datelor culese si a
criteriilor de interpretare a acestora). (6 puncte)

» Claritatea interpretarii datelor obfinute si adecvarea
interpretarii la scopurile investigatiei. (3 puncte)

» Realizarea unui comentariu final pe marginea utilitatii
investigatiei realizate (in ce fel te ajuta sau nu datele obtinute
sa identifici cai prin care sa-i transformi pe elevii tai in cititori
mai buni). (4 puncte)

Scenariul didactic conceput pentru abordarea unui text
literar (care se poate desfasura, in functie de textul ales, in
cadrul unei lectii sau a unei succesiuni de 2-3 lectii) va fi
evaluat conform criteriilor de mai jos. Punctajul total pentru

Vi
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proiectul
personal

scenariul didactic este de 30 de puncte; intre paranteze am

indicat punctajul maxim ce poate fi acordat pentru fiecare

aspect evaluat.

= Coerenta demersului didactic (succesiune logica si gradata
de la simplu spre complex; decuparea clara a secventelor
didactice in cadrul fiecarei lectii: evocarea, constituirea
sensului, reflectia) (5 puncte)

= Obiective/competente (selectate din programa de limba si
literatura romana pentru clasa respectiva) adecvate
continuturilor propuse spre studiu si activitatilor de invatare
(4 puncte)

» Activitati de invatare diverse, stimulative care sa antreneze
cat mai mulii elevi in receptarea activa a textului discutat
(10 puncte)

= Continut stiintific (explicatii / definitii corecte) (4 puncte)

» Materiale-resursa adecvate (3 puncte)

» Modalitati de evaluare adecvate scopurilor propuse si
activitatilor proiectate (4 puncte)

In cazul in care nu lucrezi incd in nvatdmant, este
recomandabil sa incerci totusi sa si aplici scenariul didactic
conceput de tine unei clase de elevi la care ai acces. Vei
proceda, in acest caz, asemanator indicatiilor oferite pentru
Investigatie (vei lua legatura cu profesorul gi cu dirigintele
clasei, eventual si cu directorul scolii). Este important sa pofi
aplica la clasa scenariul tau, pentru a putea observa felul in
care reactioneaza elevii si pentru a putea reflecta asupra
modului in care s-au desfasurat lectiile respective.

Proiectul personal va avea ca baza observatiile si
reflectile tale generate de realizarea investigatiei si a
conceperii $i aplicarii scenariului didactic. Practic, pornind de
la constatarile proprii, vei avea de realizat un plan de actiune
care sa sprijine stimularea interesului elevilor pentru lectura si
dezvoltarea competentelor de lectura. Acesta presupune
conceperea unor strategii proprii de adecvare a demersului
didactic la o anumita realitate a grupului de elevi cu care
lucrezi sau cu care ai colaborat pentru realizarea celor doua
lucrari. Maximul de punctaj pe care-l poti obtine pentru
proiectul personal este de 40 de puncte. Reperele pe baza
caruia va fi evaluat proiectul personal sunt urmatoarele:

e Prezentarea unui argument in care sa explici reperele in
functie de care f{i-ai structurat planul de actiune (rezultate,
grup-{inta, scopuri, autoevalure). (10 puncte)

e Precizarea {intelor concrete ale planului de actiune propus.
(5 puncte)

e Prezentarea unei strategii personale care sa conduca la o
mai buna formare a elevilor ca lectori interesati si competenti
(etape, modalitati de cunoastere a intereselor pentru lectura
ale elevilor si a competentelor de lectura ale acestora pe care
doresti sa le utilizezi in activitatea la clasa, metode de lucru cu
textul ales, modalitati de evaluare a competentelor de lectura
etc.). (20 de puncte)

Vi
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e Precizarea modalitatilor de urmarire si evaluare a modului /
gradului in care vor fi atinse tintele propuse. (5 puncte)

Sper ca acest curs sa-{i ofere sugestii utile in activitatea
ta didactica si sa te ajute sa transformi intalnirea cu textul intr-o
experienfa de cunoastere si autocunoastere placuta si
motivanta pentru elevii tai. Nu trebuie sa pleci de la ideea ca
vei gasi aici retete, ci doar idei pe marginea carora vei fi
provocat sa gandesti si pe care le vei putea adapta propriilor
nevoi si contextului in care lucrezi.

i recomand, de asemenea, si revezi unitatea de
invatare intitulata Didactica lecturii din partea a doua a cursului
pe care l|-ai parcurs deja, Didactica limbii gi literaturii romane.
Ma voi baza pe faptul ca pot face trimiteri la lucruri pe care le
stii din acel capitol.

Mult succes!

O Tema de reflectie

Asteptarile tale fata de cursul optional Investigarea si stimularea interesului pentru
lectura al elevilor coincid cu obiectivele prezentate in Introducere? In ce masura?

Noteaza, in spatiul liber de mai jos, si alte asteptari pe care le ai fata de acest curs.

viii




Lectura scolara: limite si optiuni

Unitatea de invatare 1

LECTURA SCOLARA: LIMITE SI OPTIUNI
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Obiectivele unitatii de invatare 1

Pe parcursul acestei unitati de invatare vei putea sa-ti dezvolti urmatoarele competente:

¢ Identificarea cauzelor ce genereaza o ,criza a lecturii “ in randul elevilor

¢ Analizarea solutiilor propuse de noua paradigma a didacticii lecturii

e Analizarea avantajelor si limitelor diferitelor modele de studiu a literaturii in scoala din
perspectiva noii paradigme

¢ Relevarea diverselor ipostaze ale cititorului si a principalelor tipuri de lectura

e Reflectarea asupra propriei atitudini fata de lectura scolara si fata de elevi
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Motto :

,in fapt, trebuie s& avem in vedere subiectivitatea
lectorului si, mai mult, s& suscitam constructia ei. Pentru asta
trebuie explorate experienta prima a lecturii, ceea ce duce
spre reabilitarea experientei identificarii, spre interesul pentru
textul cititorului si spre intelegerea importantei pe care le au,
in lectura mizele identitare. “ (Annie Rouxel)

1.1. Domeniul lecturii scolare

Un sens larg al lecturii

Un sens restrans al
lecturii

Fiecare dintre noi citim avand motivatii si scopuri foarte
diverse: fie ca vrem sa ne informam intr-un anumit domeniu
care ne intereseaza sau sa studiem o tema care ne este
impusa la un moment dat in traseul nostru scolar, academic
etc., fie ca vrem sa fim la curent cu ce se intampla in politica,
cultura sau in societatea noastra sau cu felul in care anumite
evenimente sunt prezentate si comentate de aliii, fie ca vrem
sa ne largim orizontul cultural, fie ca vrem sa ne destindem si
sa ne oferim un moment de evadare din realitate si lista ar
putea continua. La randul lor, elevii citesc mai mult sau mai
putin, cu motivatii si scopuri diferite, in stiluri diferite.

Lectura, inteleasa intr-un sens foarte larg, inseamna
identificarea si comprehensiunea oricarui sistem de semne prin
care se poate comunica. Vorbim, in acest caz, nu doar de
lectura scriptica (a textului tiparit), ci si despre alte tipuri de
lecturi: tactila (alfabetul Braille), vizuala (care include lectura
scriptica, dar este mai mult decéat atat: descifrarea caracterelor
sau a imaginilor pe care le vedem intr-o carte ori pe monitorul
unui calculator, lectura unui desen, a unei picturi, a unei
sculpturi sau a imaginilor dintr-un film, a unui decor pe care-I
vedem intr-o sala de spectacol, a gesturilor sau mimicii unui
vorbitor etc.), auditiva (identificarea sunetelor unei limbi si
comprehensiunea unui mesaj comunicat in acea limba,
intelegerea unei ingiruiri de sunete, a unei armonii muzicale,
identificarea elementelor paraverbale ale comunicarii si a
rolului lor in intelegerea mesajului etc.).

Programele actuale de limba si literatura romana
deschid domeniul lecturii scolare in mai multe directii: pe de o
parte, este vorba de textul literar (care isi mentine statutul
privilegiat); pe de alta parte, sunt incluse texte nonliterare si
.Lexte” apartinand altor arte. Am expus pe larg ratiunile acestei
deschideri in unitatea Didactica lecturii din a doua parte a
cursului de Didactica limbii si literaturii roméne.

Ne vom concentra in acest curs asupra sensului
restrans al lecturii, inteles ca ,ansamblu al activitatilor
perceptive si cognitive vizand identificarea si comprehensiunea
mesajelor transmise scriptic “ (Paul Cornea, Introducere in
teoria lecturii, Bucuresti, Editura inerva , 1988, p. 1), cu referire




Lectura scolara: limite si optiuni

Coordonate ale
procesului lecturii

in special la textul literar. Totusi, vom face trimiteri spre alte
tipuri de lectura, atunci cand acestea pot imbogati receptarea
unui text literar.

Lectura textului literar este un proces complex, care
implica participarea intelectuala si emotionala a cititorului la re-
construirea semnificatiilor universului fictional pe care-l
locuieste si de care se lasa locuit la un moment dat. lar
aceasta inseamna ca putem vorbi de un joc intre obiectivitatea
textului (ce transmite el lectorului in mod nemijlocit) si
subiectivitatea cititorului (ce ii spune fiecaruia dintre cititori
textul). Este vorba despre un joc intre drepturile textului si
drepturile cititorului, joc ce se desfasoara intr-un cadru
deopotriva deschis si limitat al interpretarilor posibile (Umberto
Eco, Limitele interpretarii, Constanta, Editura Pontica, 1995).

Lectura textului literar provoaca o confruntare Tintre
ideologia textului si cea a cititorului. ,Ideologia“ se refera, in
acest context, la valorile, practicile, ideile ce caracterizeaza o
societate la un moment dat. Autorul si cititorul se raporteaza
intr-un anume fel la valorile generale ale societatji in care traiesc,
construindu-gi, fiecare, explicit sau implicit, propria ideologie.
Aceasta se manifesta in cuvinte, reguli de comportament si
coduri ce apartin textului sau cititorului.

Atat ideologia textului, cat si cea a cititorului se
manifesta in doua planuri. Pe de o parte, ele sunt dependente
de o ideologie generala a societatii, pe care o asuma sau cu
care se afla in dezacord. Pe de alta parte, se raporteaza la o
ideologie literara, estetica (curente, forme, tehnici literare):
textul se situeaza in functie de acest reper (apropiindu-se de
modelele traditionale sau, dimpotriva, indepartandu-se de ele),
iar cititorii percep ideologia literara a textului in funciie de
modul in care stapanesc codurile respective sau de propriile
cunostinte legate de istoria formelor.

Intalnirea si dialogul dintre text si cititor este, fara
indoiala, miza pe care lectura scolara trebuie sa si-o propuna.
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O Tema de reflectie

Gandeste-te, pe de o parte, la motivatiile si scopurile proprii de lectura, si, pe de alta
parte, la motivatiile si scopurile care crezi ca ii determina pe elevii tai sa citeasca.
Plaseaza, intr-o diagrama VENN, motivatiile si scopurile particulare (ale tale, in
cercul din stanga, si ale elevilor, in cercul din dreapta) si pe cele comune (la
intersectia celor doua cercuri).

Motivatiile si scopurile tale Motivatii si scopuri comune  Motivatiile si scopurile elevilor
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1.2. O noua paradigma in didactica lecturii

Motive ale acestei
distante

De ce vorbim azi de o criza a lecturii in randul elevilor?
Cauzele nu sunt doar cele pe care le auzim invocate mereu, i
anume concurenta creata de explozia mijloacelor de informare
si destindere (televizor, internet, presa scrisa), ci si altele,
legate de un clivaj intre lectura scolara si lectura privata. Este
o situatie comuna nu doar pentru realitatea din scolile
romanesti, ci si din alte sisteme de invatamant de aiurea.

Valorile lumii contemporane, ghidate de eficacitate si
rapiditate, par a se afla in contradictie cu valorile lecturii
literare, care se realizeaza in ritmuri de obicei lente (cu reveniri
si reluari, cu pauze de reflectie destinate interogarii lumii
textului, dar si a universului interior) si care nu tinteste spre
obiective pragmatice.

1.2.1. Distanta dintre lectura scolara si lectura privata

Ceea ce propune scoala, lectura institutionalizata, pare
mai curand un contract, o obligatie pe care elevii si-o asuma
sau nu, decat o punte spre lectura privata, lectura de placere.
lesirea din criza lecturii mizeaza tocmai pe crearea acestei
punti pe care elevii ar putea sa o traverseze si sa faca astfel o
legatura intre cele invatate in scoala si felul in care ar putea
folosi aceste achizitii (cunostinte si competente) de lectura in
experienta lor de cititori de-a lungul vietii.

Exista mai multe motive care genereaza aceasta
distantd. Ma voi referi aici doar la doua dintre ele. Pe de o
parte, este vorba de un exces al abordarii formaliste a textului
(care este privit in primul rand printr-o lentila tehnicista:
genurile si speciile, modurile de expunere, curente literare,
concepte de teoria literaturii). Aceasta abordare poate pune in
umbra Tnsusi miezul textului, adica ceea ce el ii poate spune
fiecaruia dintre cititori. Pe de alta parte, este vorba, in special
in clasele de liceu, de studiul istoric al literaturii, care
urmareste intalnirea elevilor cu textele de patrimoniu ale
culturii nationale si formarea unor reprezentari globale asupra
fenomenului literar romanesc. Acest mod de studiu al literaturii
impune de regula o distanta reverentioasa a elevilor fata de
textele studiate.

Este, in ambele cazuri, vina programelor scolare (inca
prea incarcate in domeniul continuturilor), a manualelor (care
nu ofera intotdeauna sugestii utile pentru realizarea unor
activitati care sa stimuleze motivatiile elevilor pentru lectura),
dar si a presiunii pe care evaluarea o pune asupra profesorilor
si elevilor (ce se cere la examene se studiaza in mod prioritar
si in scoala). Probele de evaluare de la testele nationale sau
de la bacalaureat nu pun foarte bine in valoare latura formativa
a invatarii, pun inca accent pe reproducerea unor comentarii

5
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(subiectul de tip eseu, de pilda, este inca axat pe
reproducerea unor cunostinte, nu pe gandire critica sau pe
creativitate).

De aceea, in asteptarea unor schimbari de viziune in
programe, manuale sau in evaluare, profesorului ii revine o
responsabilitate covarsitoare in incercarea de a-si motiva
elevii pentru lectura. Este, cred, bine sa evidentiem inca de la
inceput acest lucru, chiar daca nu este incurajator. Dincolo de
contextul general, sta totusi in puterea fiecarui profesor sa
decida ce va face la clasa: va perpetua un model inertial de
abordare a lecturii scolare sau va incerca sa aduca, in
beneficiul elevilor sai, un aer proaspat si un ritm dinamic in ora
de literatura.

1.2.2. O paradigma centrata pe elevul-cititor

Faptul ca ne confruntam cu o criza a lecturii ne pune in
situatia de a incerca sa gasim solutii. Cum spuneam, nu doar
scoala roméneasca se confrunta cu aceasta realitate.
Didacticile lecturii din tarile europene si nu numai au incercat
sa schimbe paradigma lecturii scolare in sensul apropierii
acesteia de lectura privata si sa instaureze o relatie de tip nou
intre text si elevii-cititori, intre profesor si elevi. Este de retinut
ca aceste cercetari din domeniul didacticii sunt fundamentate
de teoriile receptarii, care pun in prim-plan cititorul si
redefinesc faptul literar din aceasta perspectiva.

Constatdnd preocuparea excesiva pentru abordarea
formalista a textului, cu aplicarea unor instrumente de analiza
a textului literar, care se constituie in frane ale intalnirii
autentice a elevului cu textul, suspendand participarea
subiectiva, intelectuala si emotiva, a cititorilor, teoreticienii
literari si didacticienii lecturii pledeaza astazi pentru o intélnire
mai naturala a elevilor cu textele, care sa valorifice inclusiv
lectura naiva si de identificare, reactiile spontane ale cititorilor
in fata textelor. Aceasta abordare, care are un rol motivational
puternic, ar trebui sa se alature tipurilor mai complexe de
lectura precum analiza si interpretarea. Trebuie remarcat
faptul ca aceasta deschidere a lecturii spre subiectivitatea
cititorilor este in consonanta cu un principiu important al
reformei educationale, si anume centrarea procesului didactic
pe elevul concret, pe nevoile si interesele sale.

O schimbare importanta pe care didacticile moderne ale
lecturii o instituie este, in acest sens, trecerea dinspre un
cititor model (implicit sau virtual) spre cititorul real
(concret) care reconfigureaza textul pe baza propriilor scheme
de gandire si pe baza propriilor experiente si trairi (Annie
Rouxel, ,Progresele cercetarii in didactica lecturii literare®, in
Perspective, Revista de didactica limbii si literaturii romane, nr.
1(12), 2006, p. 4).
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Accentele noii
paradigme a lecturii

Aceasta schimbare de paradigma implica:

o trecerea dinspre lectura model (canonizata prin
comentariul literar) spre practicile concrete si particulare de
lectura ce se pot desfasura la clasa, ,dinspre consensul
absolut spre consensul relativ si deschis, nascut din
intersubiectivitate“ (idem);

o depasirea distantei critice fata de text, a studiului
acestuia exclusiv din perspectiva valorii sale estetice, prin
promovarea unei distante implicate, a unei participari
subiective a elevilor la dialogul cu textul;

o largirea canonului literar prin includerea unor texte
diverse (mai vechi sau mai noi) care sa raspunda mai bine
intereselor si nevoilor de cunoastere ale elevilor.

in consecinta, practica lecturii scolare ar trebui sa se
bazeze pe: lucrul cu textul, implicarea elevilor-cititori intr-un
dialog viu cu textul, adaptarea la interesele de lectura ale
elevilor. Cu alte cuvinte, efortul major este indreptat inspre
motivarea elevilor pentru lectura. in acest sens, accentul este
pus pe ceea ce textul ii poate spune fiecaruia dintre cititorii sai,
pe ceea ce textul comunica despre lume, dar si pe ceea ce,
prin lectura literara, elevii pot afla despre sine. Textul devine,
in acest fel, cunoastere a lumii, a celuilalt, dar si cunoastere de
sine.

@ Studiu individual

1. Noteaza, in spatiul liber de mai jos, cuvintele-cheie care sintetizeaza noile accente
ale didacticii lecturii literare.

2. Cum te raportezi la noua paradigma a lecturii literare? Care sunt, dupa parerea ta,
beneficiile si limitele acesteia din perspectiva profesorilor? Dar din perspectiva

elevilor?

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru comentariul tau.
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1.3. Modele de abordare a lecturii literare in scoala

Fiecare profesor se raporteaza la un model de abordare
a lecturii in scoala, care implica o anumita intelegere asupra
scopurilor lecturii si asupra tipului de texte care ar trebui
propuse spre studiu. Pentru unii, lectura scolara presupune, in
primul rand, cunoasterea patrimoniului cultural. Pentru altii, ea
inseamna mai degraba intelegerea felului in care textele
literare sunt construite, iar pentru altii lectura textelor literare
este considerata in special un prilej de intelegere a unor
fenomene sociale largi. Aceste modele pot intra in conflict cu
felul in care elevii inteleg lectura si in care se raporteaza la ea.
De aceea, este bine sa incerci sa afli cat mai multe despre
perceptiile elevilor ingisi privitoare la lectura.

Ne vom referi in cele ce urmeaza la patru modele de
abordare a lecturii scolare, care au fost dezvoltate in timp si
care s-au aflat, pe rand, intre preferintele profesorilor de
literatura. Prezentarea celor patru modele se bazeaza pe
capitolul The role of literature in MTE (Rolul literaturii in studiul
maternei) semnat de Piet-Hein Van De Ven, din volumul
colectiv: Sigmund Ongstad, Piet-Hein Van De Ven, Irina
Buchberger, Mother tongue didaktik, an international study
book (Didactica limbii materne, un studiu international), Linz,
2004.

1.3.1. Modelul cultural sau istoric

Acest model, preluat din traditiile scolii latine, a devenit
dominant in a doua jumatate a secolului al XIX-lea. Scopul
predarii literaturii este imbogatirea orizontului cultural al
elevilor. Textele propuse pentru studiu fac parte din canonul
literar, iar acestea sunt discutate cu referire la biografia
autorilor sau la curentele literare si la trasaturile acestora, la
situarea in timp a textelor respective.

Modelul este folosit in Tnvatamantul liceal si este asociat
in general unei educatii pentru elite. In spiritul filozofiei
iluministe, se considera ca literatura ofera cititorilor un
repertoriu de texte considerate adevarate (contin perspective
valide asupra cunoasterii vietii si a umanitatii), morale (sunt
conforme cu anumite norme ale eticii) si frumoase (sunt valori
reprezentative ale creatiei artistice).

in general, acest model accentueaza canonul literaturii
nationale (si, implicit, formarea mandriei nationale a elevilor).

in timp, s-a dezvoltat, din acest model si o abordare
psihologica a operei studiate, care leaga textul de biografia
autorului (perioada in care a trait si a scris, aspecte din viata
reala a autorului care pot fi asociate cu intdmplari, personaje,
texte ale acestuia, relatia dintre perioada istorica si opera
respectiva etc.)
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Din punct de vedere didactic, profesorul este un expert
care transmite elevilor informatii privitoare la canonul literar,
ale carui valori se presupune ca sunt impartasite deopotriva de
profesori si de elevi.

Evaluarea elevilor vizeaza cunostinte legate de nume de
autori si opere, date, perioade si trasaturi / caracteristici ale
acestora.

Dupa al doilea razboi mondial, cand invatamantul a
devenit de masa, au aparut si probleme legate de motivatia
unor elevi proveniti din medii culturale si sociale diferite pentru
acest tip de abordare a literaturii.

in secolul al XX-lea, s-au dezvoltat alte trei modele. Cu
toate acestea, modelul cultural domina inca practicile scolare
din multe tari europene.

O Tema de reflectie

Prezinta punctul tau de vedere referitor la modelul cultural, referindu-te atat la
experienta ta de elev, cat si la cea de profesor (ce-{i placea / nu-{i placea in aceasta
abordare, ce ai observat ca le place / nu le place elevilor cand folosesti aceasta
abordare).

Foloseste spatiul liber pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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1.3.2. Modelul lingvistic

intelegerea textului literar si crearea de instrumente
necesare acestei intelegeri sunt scopurile modelului lingvistic,
numit de unii si analitic (prin comparatie cu abordarea sintetica
a literaturii din modelul cultural). Educatia elevilor nu mai este
in primul rand enciclopedica (nu mai vizeaza cunoasterea
larga a fenomenului literar national), ci cu precadere estetica,
cata vreme se urmareste formarea constiintei estetice a
cititorilor. Opera literara este vazuta ca o constructie
autonoma, care trebuie considerata ca atare, iar aceasta
intelegere a abordarii textului se datoreaza structuralismului.

Primatul textului se manifesta, in practica didactica, in trei
modalitati de abordare:

e ca analiza stilistica a textelor literare (evidentierea
procedeelor de expresivitate care dau un relief particular
textului);

e ca lectura hermeneutica (avand ca scop o intelegere
profunda a sensurilor textului, in special a nivelului simbolic al
textelor citite);

e ca analiza structurala a textului (elevii sunt depringi sa
descopere structura textului literar, sa analizeze repertoriul
literar, genurile si speciile, sa recunoasca tema centrala a
textului, motivele, modul de caracterizare a personajelor,
perspectiva naratorului etc.).

Si aici rolul profesorului este acela de expert, iar textele
alese pentru studiu reprezinta valori estetice recunoscute.
Elevii participa mai activ la propria invatare decat in modelul
cultural, invata cum sa analizeze texte si sunt evaluati din
aceasta perspectiva: trebuie sa faca dovada ca pot analiza
textele, folosind anumite instrumente si concepte.

O Tema de reflectie

Prezinta punctul tau de vedere referitor la modelul lingvistic, referindu-te atat la
experienta ta de elev, cat si la cea de profesor.
Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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1.3.3. Modelul social

In anii '70, apare o noua abordare, de data aceasta
sociologicd, a literaturii. Inteleasa ca parte a realitatji, literatura
oferd diverse perspective asupra acesteia. In vreme ce
modelul lingvistic punea in valoare exclusiv repertoriul
literaturii, modelul social largeste aria textelor propuse pentru
studiu. Scopul acestei abordari este sa dezvolte constiinta
sociald a elevilor. In acest sens, literatura si alte creatii sunt
percepute ca oferind diverse modele de constructie a realitaii.
Textele propuse pentru studiu nu mai apartin strict canonului,
care incepe sa fie obiect de disputa.

Din punct de vedere didactic, abordarea se bazeaza pe
discutii si reflectii pe marginea textelor studiate. Profesorii
incearca sa-i stimuleze pe elevi sa descopere ideologia
ascunsa a unor texte si sa discute deschis despre pozitiile
morale sau politice prezentate in textele respective.

Cand discutam din perspectiva morala despre
personajele lui Caragiale, lonel din Vizita... sau dl. Goe (din
schita cu acelasi titlu), judecand ,proasta lor crestere” , facem
o abordare de acest tip. La fel cand, in cazul unui proces
literar, incercam sa stabilim vinovatia sau nevinovatia lui lon,
personajul lui Liviu Rebreanu din romanul omonim. Accentele
puse pe discutarea unor texte din perspectiva genului (care
este imaginea femeii intr-un anumit text, cum se raporteaza
aceasta imagine la propriile perceptii si la mentalitatile
societatii actuale) se inscriu in aceeasi tendinta.

Discutiile privitoare la diferite reprezentari ale politicului in
literatura (de exemplu, poezia si proza proletcultista, romanele
,2obsedantului deceniu” sau cele care dezvaluie fata ascunsa a
comunismului, jurnalele si memoriile in care apar marturii
despre relatia individului cu un sistem social sau politic) pot fi
realizate prin raportarea ,ideologiei” textului respectiv la
valorile societatii actuale si la cunostintele si atitudinilor elevilor
fata de ambele.

Evaluarea este, in acest caz, dificila, din moment ce ar
trebui sa urmareasca modul in care elevii gandesc asupra unei
teme oarecare, fie ea morala, politica sau de alta natura,
prezenta in textele studiate. Accentul se pune, de aceea, in
evaluare, pe abilitatile comunicative ale elevilor (cum reusesc
sa-si exprime ideile, sa le argumenteze, pornind de la diferite
texte, sa fie convingatori in felul in care isi prezinta punctele
de vedere).

11
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O Tema de reflectie

Explica de ce crezi ca modelul social nu a avut un impact foarte mare in studiul

literaturii la noi.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.

1.3.4. Modelul dezvoltarii personale

Spre sfarsitul secolului al XX-lea, acest model, cunoscut
si ca ,orientarea spre cititor* sau ca ,experienta lecturii®,
devine foarte important. El presupune o abordare a lecturii in
care profesorul pune accent pe efectul pe care textul il are
asupra elevului-cititor. Scopul principal este dezvoltarea
personala a elevilor, prin propria reflectie asupra textului si prin
participarea activa la experienta lecturii. Profesorul incearca sa
creeze situatii de invatare prin care elevii sa devina constient;
de valorile cognitive sau emotionale pe care lectura textului le
activeaza sau nu pentru ei, sa provoace raspunsurile / reactiile
personale ale elevilor fata de textele citite. Este, de fapt, o
incercare de a deschide cai de comunicare intre text si cititor
si de a stimula dialogul cu ,celalalt, cu ,ceilalti, dar si cu sine.
Pornind de la ideea ca fiecare cititor aduce in procesul lecturii
alte experiente (cognitive si afective), modelul dezvoltarii
personale incearca sa puna in valoare aceste experiente
pentru a incuraja apropierea elevilor de text si formarea
imaginii de sine.

Aceasta abordare este menita in primul rand sa
stimuleze reflectia elevilor asupra textelor citite. Elevii sunt
pusi in situatia de a citi, de a scrie despre ceea ce citesc, de a
vorbi despre ceea ce citesc si scriu. Ei nu mai sunt dependent;
de un profesor-expert, ci sunt ghidati de profesori sa-si
construiasca propria intelegere asupra literaturii si sa-si
dezvolte propriile preferinte de lectura.

Metodele de evaluare, la fel de dificil de conceput ca si
in cazul modelului social, se bazeaza pe portofoliile de lectura.

12
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O Tema de reflectie

Prezinta punctul tau de vedere referitor la modelul dezvoltarii personale,
incercand sa ai in vedere ambele perspective: cea a profesorului si cea a elevului.
Arata de ce crezi ca unii profesorii sunt reticenti fata de aplicarea acestui model la

clasa.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.

1.3.5. Alegerea modelelor: combinatii si ponderi

Modelele prezentate se regasesc in practica didactica
intr-o anume combinatie, pe care profesorul o decide in functie
de grupul de elevi cu care lucreaza, de textele abordate si in
functie de propriile optiuni (felul in care concepe literatura si
abordarea ei).

In scoala romaneasca, modelul cultural are o traditie
bogata, care impune in continuare valorizarea acestui model.
Modelul lingvistic, introdus Tn anii 80 in facultate, are si astazi
foarte mulfi adepti. Modelul dezvoltarii personale este aplicat
dupa anul 1995, an in care incep sa apara programe scolare
noi de limba si literatura romana, care propun o schimbare de
paradigma. in promovarea acestui model, au avut un rol
important formarile realizate in cadrul programului Lectura si
scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice, precum Si
manifestarile si publicatile ANPRO (Asociatia Nationala a
profesorilor de limba si literatura roméana ,loana Em.
Petrescu”). Modelul social nu a avut, la noi, un moment de
varf; el este introdus in practica lecturii scolare mai ales sub
forma ,procesului literar”, care implica dezbaterea unei teme
sub aspect moral. Multi profesori, formati in spiritul modelelor
cultural si lingvistic, vad in abordarea de tip sociologic un risc
al vulgarizarii operei, al ignorarii distantei dintre realitatea
obiectiva si cea fictionala sau al punerii intre paranteze a laturii
estetice a textului.

Programele actuale nu exclud nici unul dintre aceste
posibile modele, dar subliniaza importanta demersurilor
didactice de tip formativ si accentueaza valentele comunicarii
ce trebuie exersate si in relatie cu textul literar.
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Putem sa plasam, pe axa timpului, anumite accente
preponderente in folosirea unui model, fara a le exclude in
totalitate pe celelalte.

Astfel, fara a fi absent din gimnaziu sau din liceu, modelul
dezvoltarii personale este predominant in ciclul primar, cand
elevii sunt tentati sa participe emotional la evenimentele
universului fictional si sa interogheze textul sau sa dea
raspunsuri plecand de la datele realitatii imediate pe care le
cunosc. Mai mult, cel mai adesea textele propuse pentru
aceasta varsta le ofera o ,invatatura®, o ,moral@“ pe care ei
incearca sa o adapteze propriilor nevoi de dezvoltare
personala.

In aceasta etapa, abordarea culturald nu este adecvata
(cu exceptia oferirii de catre profesor a unor detalii legate de
biografia autorilor cititi), dar activitati inspirate de modelul
lingvistic (analiza unor expresii din text, a indicilor de timp sau
de spatiu) sau social (discutji referitoare la felul in care apare,
de exemplu, imaginea copilului / a parintilor / a profesorului
intr-un text studiat comparativ cu imaginea lor actuala) pot fi
bine venite.

Este important ca acum elevii sa guste bucuria lecturii, sa
fie incurajati sa-si exprime reactiile personale (intrebari, opinii,
atitudini) fata de text. Pe de alta parte, este important ca
activitatea de lectura sa fie dublata de exercitii de scriere
imaginativa, in care elevii sa fie stimulati sa creeze, la randul
lor, povesti, sa-si povesteasca oral sau in scris experientele
personale sau sa-si exprime intr-un paragraf propria intelegere
privitoare la textul citit.

In gimnaziu, procesul lecturii scolare devine mai analitic
si elevii sunt ajutati de profesori sa-si insuseasca anumite
instrumente, tehnici si strategii de lectura si sa exploreze
structura textului, sa identifice particularitatile unor genuri si
specii literare etc. De aceea, predominant in aceasta etapa
este modelul lingvistic. Modelul dezvoltarii personale trebuie
activat si in aceasta perioada (motivatia elevilor pentru lectura
trebuie sustinuta in continuare prin texte care sa le spuna
ceva, care sa le ridice semne de intrebare sau sa le ofere
raspunsuri), iar celelalte doua abordari (cea culturala si cea
sociala) pot fi folosite intr-o masura mai mare decat in
invatamantul primar.

Clasele ciclului inferior al liceului accentueaza, prin
programe, modelul dezvoltarii personale si modelul social, la
clasa a IX-a: felul in care o anumita tema se reflecta in texte
literare si nonliterare, felul in care este abordata diferit o tema
morala sau politica, in functie de epoca, de personalitatea
scriitorului, cum se raporteaza elevii insisi la tema respectiva
prin experienta lor de viata sau de lectura etc. $i modelul
lingvistic este presupus de recomandarile programei pentru
clasa a X-a (studiul formelor prozei, ale poeziei si ale
dramaturgiei). Modelul cultural intra si mai puternic in aceasta
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etapa, deoarece reperele istoriei culturale ar trebui sa capete
contururi mai clare (plasarea unui autor, a unei opere intr-o
anumita epoca).

in fine, ciclul superior al liceului accentueazd modelul
cultural, deoarece programele pentru clasele a Xl-a si a Xll-a
propun studiul istoriei literaturii romane si al curentelor
culturale. Folosirea celorlalte trei abordari este menita sa
completeze si sa imbogateasca perspectiva culturala, care in
general nu este foarte atractiva pentru elevi.

@ Studiu individual

Iti propun s& sintetizezi in tabelul de mai jos o posibila progresie coerentd a modelelor
lecturii scolare pe care le consideri adecvate celor patru etape educationale: ciclul primar,
ciclul gimnazial, ciclul inferior si ciclul superior al liceului. Tine cont, in raspunsurile tale, si
de recomandarile programelor de limba si literatura romana pentru fiecare dintre aceste
cicluri scolare. Asociaza modelelor alese si tipul de texte pe care le consideri adecvate cu
prioritate pentru o anumita etapa, precum gsi activitatile de comunicare scrisa sau orala
care crezi ca pot fi completa si sprijini procesul lecturii.

Ciclul primar Gimnaziu Ciclul inferior | Ciclul superior
al liceului al liceului
Ce modele ai
folosi in mod
prioritar?
Ce tipuri de

texte ai alege
pentru studiu?

Ce activitati de
comunicare
orala ai
organiza?

Ce activitati de
redactare le-ai
propune
elevilor?

Adauga, daca simti nevoia, un comentariu privitor la felul in care ai completat tabelul.
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Test de autoevaluare 1

1. Precizeaza directia spre care se orienteaza didactica lecturii
astazi.

2. Asociaza elementele din cele doua coloane de mai jos:

modelul cultural orientat spre cititor

modelul lingvistic orientat spre contextul social
modelul social orientat spre autor / curente
modelul dezvoltarii personale orientat spre text

3. Precizeaza trei trasaturi ale modelului dezvoltarii personale
pe care le consideri valoroase pentru noua paradigma a
didacticii lecturii.

Completeaza urméatoarele enunturi:
Pe parcursul secventelor 1.1., 1.2. si 1.3. m-am confruntat cu
urmatoarele dificultati:

Tmi este inca neclar

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE.
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1.4. Cititori si moduri de a citi

1.4.1. Rolurile cititorului

Pentru a intelege in ce fel lectura scolara se poate
apropia de cea particulara, este important sa stim cum se
raporteaza elevii la literatura, ce roluri joaca intr-un moment
sau altul fiecare dintre ei.

Am ales sa prezint aici rolurile cititorului identificate si
definite de Appleyard intr-o lucrare de teoria receptarii (J. A.
Appleyard, Becoming a reader. The experience of fiction from
childhood to adulthood, Cambridge University Press, 1990).
Rolurile identificate de Appleyard sunt relevante din
perspectiva didacticii lecturii, pentru ca ofera profesorilor
repere privind felurile in care pot citi elevii sai si, mai ales,
sugestii pentru cum ar putea adecva textele si strategiile de
lectura in activitatile de la clasa in functie de profilurile de
cititori cu care se confrunta.

e Cititorul jucdus / citiorul naiv (the reader as player): in
anii prescolaritatii, copilul, care nu este inca un cititor, ci mai
cu seama un ascultator al povestilor citite de adulii, intra usor
in jocul lecturii, in lumea fanteziei. Pentru un astfel de cititor,
nu exista o diferenta clara intre fictiune si realitate.

e Cititorul-erou/eroina (the reader as hero and heroine).
in timpul scolii, copiii obisnuiesc s& citeasca, identificandu-se
cu personaijele din universul fictional. Literatura este perceputa
ca o lume alternativa, mai bine structuratda si mai putin
ambigua decét lumea reala, astfel incat micii cititori evadeaza
cu placere in universul fictional si se implica emotional n
lecturd. in aceastd etapa elevilor le place s& citeasca si sa
reciteasca car{i in care actiunea are un rol important. Ei
evadeaza din realitate intr-o lume a fictiunii in care reusesc sa
faca lucruri pe care nu le pot face in realitatea cotidiana.

o Cititorul-ganditor (the reader as thinker). Adolescentii
citesc pentru a intelege mai bine lumea si pe ei insisi, pentru a
se pregati pentru viata. Ei judeca / evalueaza ideile,
comportamentele pe care le intalnesc intr-o carte. Ei pot
percepe universul fictional ca pe o ,re-constructie“ a realitatii.
De asemenea, sunt capabili sa-si clarifice propria perspectiva
asupra realitatii, care poate fi diferita de cea intalnita in cartile
citite.

o Cititorul-interpret (the reader as interpreter): Cititorii
care studiaza literatura in mod sistematic — in general, elevii
de liceu si profesorii — abordeaza textele ca pe un corpus
relevant al cunoasterii (inteleg evolutia formelor literare,
raporteaza textul la un context cultural, social sau politic, la
biografia autorului etc.). Ei invata sa abordeze analitic un text,
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Ji""ﬂhi

Nnits ad

-

pot folosi concepte de teoria literaturii, pot realiza
contextualizari.

e Cititorul pragmatic (the pragmatic reader): Cititorul adult
citeste in diferite moduri, care pot fi adaptari ale diferitelor
roluri mentionate anterior: pentru a evada din realitate, pentru
a evalua o anumita viziune despre lume si a 0 compara cu
propria sa perspectiva, pentru a simti placerea estetica, pentru
a se lasa provocat de noi experiente, pentru a se lasa incantat
de intelepciunea pe care o gaseste in anumite cart;.

Appleyard propune un model ideal de dezvoltare a unui
cititor, care nu este insa identic cu experienta individuala a
fiecarui cititor. Cititorul real, arata Appleyard, poate trece
progresiv de la primul rol la al doilea si la al treilea, pentru a se
intoarce apoi la un rol anterior. in realitate, multi cititori nu
ajung sa experimenteze ultimele doua roluri. Evolutia
particulara a unui cititor depinde in mare masura de:
circumstantele in care se desfasoara lectura, textele pe care le
citeste, contextul cultural sau social in care se dezvolta.

O Tema de reflectie

Descrie evolutia ta de cititor, mentionand rolurile pe care ti le-ai asumat in timp. Ce
rol / roluri te definesc astazi?

Ce roluri crezi ca prefera elevii tai?

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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1.4.2. Tipuri de lectura

Citirea unor texte diferite implica strategii variate de lectura. Felul in care citim
retete, cartea de telefon sau manualele difera de modul in care citim basme, romane,

poezii sau piese de teatru.

Cele doua tipuri mari ale lecturii definite de Louise Rosenblatt (The Reader, the Text,
the Poem. The transactional Theory of the Literary Work, Southern lllinois, 1978) sunt
lectura eferenta si lectura estetica.

Lectura eferenta
o Cititorul este interesat in primul rand
de ceea ce retine dupa lectura:

informatia si ceea ce poate face cu ea.

Acest tip de lectura este specific
textelor expozitive.

Strategii specifice de lectura: folosirea
tablei de materii (a cuprinsului), a
indexului, ,scanarea“ paginilor in
scopul identificarii unor cuvinte-cheie,
interogarea scopurilor materialului citit
(oferirea de informatii, de argumente,
de dovezi, de judecati subiective etc.),
distingerea intre adevaruri factuale si

Lectura estetica

¢ Cititorul este interesat in primul rand

de ceea ce gandeste si simte pe
parcursul lecturii.

o Acest tip de lectura este aplicat mai cu

seama in cazul textelor literare. Cititorii
intra n dialog cu textul, dau raspunsuri
personale, se identifica cu
personajele, traiesc aventurile
prezentate, savureaza epoca in care
sunt transpusi sau stilul scriiturii.

Citind astfel de texte, vedem lumea
prin lentila fictiunii, intelegem cum e
structurata o naratiune sau o piesa de

opinii (pentru a preveni riscul de a fi

manipulat).

teatru si cunoastem o diversitate de
forme pe care literatura le poate
imbraca.

Aceste doua categorii largi ale lecturii sunt
diferentiate in special in functie de relatiile instituite intre
text si cititor.

Paul Cornea descrie, in Introducere in teoria
lecturii, (p. 139-142) cateva tipuri de lectura, definite mai
ales din punctul de vedere al strategiilor folosite in timpul
lecturii:

Lectura liniara

Textul e parcurs secvential si in intregime (de la inceput
pana la sfarsit). E o lectura pasiva, dezangajata.

Lectura receptiva

Textul e parcurs integral, dar cu suplete, cu reveniri gi
explorari a secventelor importante. E o lectura intensiva,
analitica, asimilatorie.

O forma a lecturii receptive este si lectura asociativa,
care implica reveniri, retrospecitii, uzand de text ca sursa
de impulsuri asociative, reflexive si creatoare.

Lectura literara

Impune cititorului consimtirea la instalarea in fictiune;
este lenta, implicand reveniri si intreruperi; e senzual3,
atenta la muzica si plasticitatea vorbelor.

Lectura informativa globala

Este selectiva, vizeaza obtinerea unor idei de ansamblu
asupra textului. Cititorul exploreaza cu privirea suprafata
textuala in cautarea unor puncte de sprijin.

Lectura exploratorie

Se focalizeaza asupra unui singur punct (de exemplu,
gasirea unei referinte in dictionar).
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Lectura de cercetare Varianta a lecturii exploratorii; vizeaza recuperarea unei

informatii pe o tema de interes si presupune inspectia
atenta a textului, in directia globalitatii, cu frecvente
migcari inainte-inapoi.

Lectura rapida Practicarea unor tehnici de citire (survol, reperaj) care

faciliteaza parcurgea textului.

@ Studiu individual

Prezinta doua dificultati pe care crezi ca le au elevii atunci cand fac o lectura
eferenta, respectiv o lectura estetica a textelor.

2. Precizeaza ce practici de lectura (dintre cele definite de Paul Cornea) crezi ca
utilizeaza in mod preponderent elevii tai. Dar tu?
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Textul poate prezenta:

1.4.3. Text si cititor

Dupa cum precizam la inceputul acestei unitati, lectura
presupune un schimb de ,ideologii intre text si cititor. Pe de o
parte, propriile experiente ii ajuta pe elevi si pe cititor in genere
sa inteleaga actiunea, personajele, ideile si sentimentele,
limbajul textului. Pe de alta parte, lectura unor texte literare
diverse le poate oferi cunostinte si un anumit mod de a
intelege formele si structurile literare. Actul important al
comprehensiunii este definit in termenii unei negocieri a
sensului : ,cititorul Tsi acomodeaza codurile si cunostintele
specificitatii textului, producand continuu inferente spre a
reduce distanta inevitabila dintre ceea ce poseda in repertoriu
si ceea ce Intampina «pe tereny; el integreaza semnificatiile
partiale (ale cuvintelor, propozitiilor, frazelor) in ipoteze
globale, iar pe acestea le verificda pe masura inaintarii;
inadvertentele 1l obliga la reajustari iar concordantele il
confirma in itinerarul ales; comprehensiunea decurge astfel ca
o suita de intrebari si raspunsuri, neincetat corijate, in scopul
performarii satisfacatoare a sensului.” (P. Cornea, op. cit., p. 178).
Schema de mai jos reda sintetic coordonatele care pot institui
dialogul intre textul literar si cititor:

Cititorul poate aduce in lectura:

|

construirea sensului
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Construirea sensului

Contextul receptarii

Daca scopul principal al lecturii este a intelege ce ne
spune un text, putem sa ne intrebam in ce masura
,descoperim“ sau ,construim® sensul unui text? Paul Cornea
argumenteaza convingator complementaritatea celor doua
operatii: ,A construi nu echivaleaza cu a inventa iar a
descoperi nu e sinonim cu a gasi sensul de-a gata. Oricarui
cititor — si celui mai rutinier — i se cere spirit cooperativ iar un
procent de investitie personala si creativitate e necesar
oricarei lecturi, numai ca acest procent creste considerabil
dinspre referential spre autoreferential. S$i cel care
construieste se bazeaza pe un set de conventii automatizate
si cel care descoperéa e obligat sa-si puna la contributie
resursele imaginative.“ (idem, p. 128)

Nu este de neglijat nici contextul in care se petrece
lectura. El cuprinde: textul (in functie de tipul acestuia putem
avea asteptari diferite: citim diferit un roman politist, o proza
fantastica, o poezie lirica etc.), cititorul (cu toate datele sale
generale, dar si cu starile de moment), spatiul (acasa, la
scoala, pe strada etc.), scopul lecturii (care poate fi general -
citim de placere, citim pentru ca ne impune cineva, citim ca sa
ne cultivam — sau particular, asociat interesului pe care
focalizam lectura intr-un anumit moment — urmarim felul Tn
care se construieste actiunea intr-o naratiune, modul in care
se creeaza atmosfera intr-o poezie lirica, modul in care
interactioneaza personajele intr-un text dramatic etc.).

Contextul lecturii scolare este mai larg, pentru ca in joc
sunt implicati mai multi participanti la procesul lecturii
(profesorul si toti elevii clasei). Aceasta presupune ca acest tip
de context determina interactiuni intre profesor si elevi, intre
un elev si colegii sai, intre mai multi elevi. Toate aceste
interactiuni dau lecturii gcolare un caracter dinamic.
Construirea sensului si alegerea strategiilor de lectura se
desfasoara, in acest caz, nu doar prin dialogul direct dintre
text si cititor, ci si prin impartasirea si confruntarea punctelor
de vedere sau prin ghidarea pe care o propune profesorul,
ambele putand conduce la clarificari, la schimbarea si largirea
perspectivelor si a propriei intelegeri asupra textului.

O Tema de reflectie

1. Pornind de la informatiile de mai sus, realizeaza o schema a elementelor care
compun contextul lecturii scolare.
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2. Pornind de la schema realizata, prezinta avantajele si limitele pe care contextul
specific lecturii scolare (mai multi participanti) crezi ca il are asupra elevilor-cititori.

74

1.4.4. Competenta de lectura

Competenta lectorala inglobeaza ,totalitatea cunostintelor
necesare citirii si intelegerii textelor” (P. Cornea, op. cit., p. 96).

Cele trei categorii largi de cunoastere pe care le solicita
in general lectura sunt legate de competenta comunicativa,
competenta literara si competenta culturala.

e Competenta comunicativa cuprinde un set de modele
lingvistice globale, care permit organizarea, integrarea
si controlul informatiilor, o serie de strategii
preferentiale de selectie a informatiei, modalitati de a
utiliza, in contextul dat, a cunostintelor lingvistice.

e Competenta literara presupune cunoasterea
sistemelor de coduri gi conventii literare; in acelasi
timp, implica Tn mare masura creativitatea,
,capacitatea de a inventa sensuri complementare, de a
stabili legaturi si de a produce inferente” (idem, p. 99).

e Competenta culturala Tinglobeaza cunostintele
cititorului in diverse domenii, precum si capacitatea de
a le activa, integra si ierarhiza, deci de a le folosi in
mod productiv in procesul lecturii.

Pornind de la programele actuale de limba si literatura
romana, Alina Pamfil construieste un posibil model al
competentei literare (vezi articolul Competenta literara: un
posibil model si reflexele lui didactice, in Limba si literatura
romana. Perspective didactice, Editura Universitatii din
Bucuresti, 2005). Modelul propus se bazeaza pe aceleasi
componente si accentueaza inter-relationarea dintre ele:
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Competenta Competenta

culturala literara

Cunostinte si capacitati

Atitudini

Competenta
comunicativa

Incluzand literatura in sfera larga a culturii, autoarea
asociaza competenta de comunicare atat cu literatura, cat si
cu sfera culturii, bazadndu-se pe ,implicarea competentei de
comunicare n activitatile de descoperire si de asimilare a
ariilor literaturii si culturii“ (idem, p. 48).

Definita din aceasta perspectiva globala, competenta
literara este descrisa de autoare ca un summum de
cunostinte, capacitati si atitudini:

1.1. Componenta teoretica (notiuni de teoria si de istoria
literaturii): cunostinte de teorie literara si capacitatea de a le
aplica in interpretarea textului literar.

1.2. Componenta textuala (elemente de interpretare de text):
cunostinte despre texte si capacitatea de a aplica aceste
cunostinte in analiza si interpretarea operelor studiate.

1.3. Componenta contextuala (elemente de istorie literara,
de istoria artelor, a mentalitatilor): cunostinte despre contextele
producerii si receptérii operelor gi capacitatea de a aplica
aceste cunostinte in analiza si interpretarea operelor studiate;
cunostinte despre etapele esentiale ale evolutiei formelor si ale
dezvoltarii fenomenului literar romanesc in general.

1.4. Componenta scripturala (producere de text literar).

e Placere de a citi; participare cognitivd si emotionald la
experienta pe care o propune opera;

e Apreciere a valorii estetice;

e Atitudine distantata, critica, fatd de sensurile transmise prin
operele literare;

e Respect faté de patrimoniul literaturii nationale.

Asadar, competenta de lectura pe care dorim sa o
formam elevilor nostri {ine, in egala masura, de cunostinte,
capacitati si atitudini, de participarea cognitiva si emotionala la
experienta propusa de text.

Ce poate fi remarcat in acest model este relatia stabilita

intre lectura si scriere, procese care, asa cum demonstreaza
cercetarile recente de didactica, se influenteaza si sprijina
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reciproc: ,producerea de text literar este o modalitate de
evaluare globala a competentei literare; ea da seama, in mod
evident, si de teritoriile situate dincolo de achizitiile scolare; ne
referim, mai ales, la calitatea si diversitatea lecturilor si la
obisnuinta de a exprima si nota ganduri si trairi” (A. Pamfil,
Textul literar scris de elevi sau despre asezarea de cealalta
parte a cartii, in Perspective, nr. 2, 2001, p. 12).

Este, de asemenea, de retinut felul in care anumite roluri
ale cititorului (definite de Jane Spiro, ,Assessing Literature:
Four Papers® in C. Brumfit (coord), Assessment in Literature
Teaching, MacMillan Publishers Limited, London and
Basingstoke, 1991, p. 18) sunt puse in lumina in cadrul
modelului propus: in prim-plan sta cititorul autonom, capabil sa
traiasca placerea lecturii si sa intre intr-un dialog substantial cu
texte literare dintre cele mai diferite; foarte aproape este locul
cititorului specialist, care are la indemana instrumente de
analiza si informatii de istorie literara. Autoarea aduce
argumente convingatoare in favoarea introducerii in scena a
inca doua roluri, mai putin evidentiate in programele actuale.
Este vorba de cititorului umanist, ,lectorul pentru care literatura
este o cale de intelegere a conditiei umane® si de creatorul de
literatura, cel care, intelegédnd literatura ca ,teren de
manifestare a creativitatii, isi dezvolta abilitatile de ,exprimare
a lumii interioare si de experimentare a limbajului“ (Alina
Pamfil, art. cit., p. 49, 50).

0 Tema de reflectie

1. Care dintre cele trei competente ale lecturii (cea culturala, cea literara sau cea de
comunicare crezi ca are un rol hotarator in receptarea textelor literare ? Poti face o
ierarhie a celor trei competente sau consideri ca, in situatia in care una dintre ele
lipseste, sansa de a re-construi sensurile textului este redusa ?
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2. Care crezi ca sunt, din perspectiva modelului propus de Alina Pamfil, punctele
sensibile ale lecturii scolare? Cu alte cuvinte, ce componente (cunostinte,
capacitati, atitudini) crezi ca nu sunt bine valorificate in practica scolara a lecturii si
de ce?
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Test de autoevaluare 2

1. Precizeaza cele trei competente ce configureaza
competenta lectorala.

2. Asociaza elementele din cele doua coloane de mai jos :

cititorul jucaus lectura adecvata unor scopuri diverse
cititorul erou/eroina  abordare analitica si contextuala a operei
cititorul ganditor intrare in lumea fanteziei

cititorul interpret cunoasterea lumii si a sinelui

cititorul pragmatic lectura de identificare

3. Prezinta caracteristicile celor doua tipuri de lectura : eferenta
si estetica.

Completeaza urmatoarele enunturi:
Pe parcursul secventelor 1.4. m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati:

Tmi este inca neclar

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE.
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1.5. Punerea in scena a lecturii in scoala

O viziune coerenta

Pornesc de la un punct de vedere in care cred cu tarie, si
anume ca, dincolo de importanta folosirii unor metode care sa
implice elevul in propria invatare si sa-i ofere motivatii pentru a
citi si a deveni un bun cititor, esential ramane efortul de a pune
in scena actul lecturii in cadrul unui demers coerent, cu
finalitati clar intelese de catre profesor, cel care orchestreaza
orice parcurs didactic. Spun aceasta pentru ca am observat ca
unii profesori, cuceriti de metodele active si de impactul pe
care acestea il au asupra elevilor, nu au totusi o viziune de
ansamblu privitoare la locul si rostul acestor metode in cadrul
spectacolului pe care-l realizeaza.

Imagineaza-{i doua picturi: o natura moarta cu carti si
portretul unui personaj care citeste o carte. Cam acesta ar fi
drumul pe care trebuie sa-I parcurga profesorul impreuna cu
elevii sai: de la cartea deschisa, care isi asteapta cititorii, spre
dialogul concret si particular pe care fiecare elev il poate
realiza cu textul respectiv.

Iti sugerez mai jos cativa pasi pe care i poti parcurge
pentru a realiza aceasta coerenta:

e Intelegerea fintelor urmarite (formarea unor cititori
competenti si autonomi, capabili sa devina cititori activi pe
tot parcursul vietii) si a componentelor ce definesc
competenta de lectura;

e Cunoasterea preocuparilor, a intereselor de lectura ale
elevilor sau intelegerea cauzelor pentru care lectura nu
reprezinta pentru ei interes;

e Conceperea unui parcurs didactic coerent (la nivelul unui
an de studiu, a unei unitati de invatare si a fiecarei lectii);

e Evaluarea progreselor sau a esecurilor fiecarui elev;

e Autoevaluarea intregului proces de punere in scena a
lecturii la 0 anumita clasa, pe parcursul unui an scolar.

Multi profesori observa ca elevii care nu citesc sunt prinsi
intr-un cerc vicios: citesc cu greutate — nu le place sa citeasca
— nu citesc mult — nu inteleg ceea ce citesc. Ca atare,
profesorul trebuie sa incerce sa sparga acest ,cerc al frustrarii
(Christine Nuttall, Teaching Reading Skills in a foreign
language, Macmillan Heinemann, 1996), pentru a-i apropia pe
elevi de lecturd si a-i transforma in cititori mai buni. In acest
scop, profesorul trebuie sa realizeze o ,punere in scena“ a
lecturii, bazata pe o viziune clara asupra rolului $i a modalitatilor
de realizare ale lecturii literare in scoala, asupra competentelor
si atitudinilor pe care ar trebui sa le detina un bun cititor.

Asadar, cum ar trebui abordata lectura in scoala pentru a
fi cu adevarat eficienta (in sensul formarii unor strategii
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Un posibil model de
practicare a lecturii in
scoala

adecvate de lectura) si motivanta pentru elevi (in sensul
implicarii lor active in acest proces). lata, mai jos, cateva
repere care pot crea un astfel de cadru :

Lectura sa fie centrata pe sensurile pe care un text le poate
genera (reading for meaning).

e Lectura sa fie interactiva (receptorul intra in dialog cu textul,
pune intrebari, incearca sa formuleze raspunsuri personale).

e Lectura sa stimuleze participarea elevului la re-construirea
semnificatiilor textului si sa valorizeze atat aspectele cognitive,
cat si cele afective ale receptarii.

e Lectura sa fie exersata in scopul formarii si imbunatatirii
strategiilor de lectura (profesorul trebuie sa le creeze elevilor
oportunitafi de a citi in scopuri diverse texte variate; de
asemenea, profesorul trebuie sa observe felul in care elevii
citesc si sa le ghideze eforturile de comprehensiune si
interpretare a textului).

e Lectura sa aiba un scop transparent (placere, cunoastere,
autocunoastere, descoperirea / exersarea unor strategii de
lectura etc.).

e Lectura sa fie incurajatd (prin atitudinea personala a
profesorului, care poate transmite entuziasmul sau si placerea
de a citi elevilor, dar si prin feedback-ul incurajator si
personalizat pe care-l da fiecarui elev).

e Lectura textelor literare sa fie completatda cu activitati de
scriere.

e Lectura textelor literare sa fie imbogatita, in anumite situatii,
cu discutarea unor imagini (desene, picturi), a unor filme
(ecranizari), a unor piese muzicale sau a unor texte
nonliterare.

O Tema de reflectie

Precizeaza ce anume ai elimina din lista de mai sus sau ce ai adauga pe aceasta
lista care incearca sa schiteze un cadru de bune practici / practici recomandate
pentru lectura scolara. Motiveaza-ti raspunsul.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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/

N5

Lucrare de verificare 1, notata de tutore

1.

Explica ce intelegi prin ,orientarea studiului catre cititor propusa de
didactica lecturii. (1 p.)

Arata ce rol atribui, ca profesor, atitudinilor in contextul formarii
competentei de lectura. (1 p.)

Prezinta doua modalitati de dirijare a lecturii literare in scoala, prin
care elevii pot fi motivati pentru a participa la un dialog substantial cu
textul. (1 p.x2=2p.)

Realizeaza un eseu de maximum 200 de cuvinte (x10%) in care sa-ti
prezinti un punct de vedere fata de afirmatia conform careia
combinarea diferitelor modele de abordare a lecturii in scoala
(modelul cultural, modelul lingvistic, modelul social si modelul
dezvoltarii personale) este benefica pentru elevi.

Barem de notare

1 p. — coerenta viziunii avansate

2 p. — pertinenta argumentarii punctului de vedere exprimat
1 p. — coerenta si claritatea eseului

1 p. — respectarea dimensiunii eseului

1 p. —din oficiu

Discuta cu tutorele tau despre punctajul obtinut la aceasta lucrare. Roaga-l sa-{i prezinte
punctele tari si punctele slabe si sa-{i faca recomandari pentru intervalul de timp urmator.

30




Lectura scolara: limite si optiuni

Raspunsuri la testele de autoevaluare

7“*\(

<

Testul 1

W

1. Lectura orientata spre elev.

2. Modelul cultural — orientat spre autor / curente, modelul lingvistic — orientat spre text,
modelul social — orientat spre context, modelul dezvoltarii personale — orientat spre cititor.
3. De exemplu: elevii participa intelectual si emotional la dialogul cu textul; se urmareste
reflectia elevilor asupra textelor si dezvoltarea propriilor preferinte de lectura.

Testul 2

1. Competenta literara, competenta culturala, competenta de comunicare.

2. Cititorul jucaus — intrarea in lumea fanteziei, cititorul-erou/ eroina — lectura de
identificare, cititorul-ganditor — cunoasterea lumii si a sinelui, cititorul-interpret — abordarea
analitica si contextuala a operei, cititorul pragmatic — lectura adecvata unor scopuri
diverse.

3. Definirea celor trei tipuri de lectura in functie de felul in care cititorul se raporteaza la
text, de textele care solicita cu precadere unul dintre cele doua tipuri de lectura si de
strategiile / scopurile specifice celor doua tipuri de lectura.

Pentru lucrarea de verificare

- Daca ai avut dificultati la itemul 1, revezi secventa 1.2.
- Daca ai avut dificultati la itemul 2, revezi secventa 1.4.4.
- Daca ai avut dificultati la itemul 3, revezi secventa 1.5.2.
- Pentru a redacta un eseu in conformitate cu cerintele de la
itemul 4 trebuie sa fii atent la:
» enuntul exercitiului;
= baremul de notare care iti detaliaza punctele forte ale
eseului;
= coerenta discursului (logica Tinlantuirii enunturilor) si
corectitudinea exprimarii.
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L

i

Resurse suplimentare

Pentru aprofundarea temei discutate in aceasta unitate
de invatare, iti recomand sa citesti si urmatoarele lucrari:

Paul Cornea, Literatura ca ,deschidere” si ,mizanscena®,
in Lectura. Repere actuale, Alina Pamfil si Monica
Onojescu (coord.), Cluj-Napoca, Casa Cartii de Stiinta,
2004, p. 10-16.

Alina Pamfil, ,Competenta literara: un posibil model si
reflexele lui didactice®, in vol. Limba si literatura romana.
Perspective didactice, Editura Universitatii din Bucuresti,
2005, p. 47-57.

Alina Pamfil, ,Textul literar scris de elevi sau despre
asezarea de cealalta parte a cartii, in Perspective,
Revista de didactica limbii si literaturii roméne, nr. 2,
2001, p. 7-14.

Alina Pamfil, O punere in scend a placerii lecturii —
Dansul cu povestea, in Limba si literatura, revista
Societatii de Stiinte Filologice, vol. I-1I, 2002, p. 107-114.

Annie Rouxel, Progresele cercetarii in didactica lecturii
literare, in Perspective, Revista de didactica limbii gi
literaturii romane, nr. 1 (12), 2006, p. 2-17.
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Unitatea de invatare 2

INVESTIGAREA INTERESELOR PENTRU LECTURA
S| A COMPETENTELOR DE LECTURA ALE ELEVILOR

Cuprins
Obiectivele unitatii de TNVALAre 2.............uuuiiiiiiiii e 33
2.1. Cum si de ce investigam felul in care se raporteaza elevii la lectura?....................... 34
2.1.1. Relatia profesor — elev, o cheie a motivarii elevilor pentru lectura?........ 35
2.1.2. Principii care ghideaza demersul de cunoastere a percepfiilor
elevilor fata de lectura.............oooo 38
2.2. Modalitati de investigare a intereselor si atitudinilor elevilor privind lectura................ 39
P IR O 1= o o F= T = PR 39
A 1 1 (=Y Y/ 6 | o PR 43
2.2.3. DEZDAEN ... 44
Test de autoevaluare 1 ... e 51
2.3. Modalitati de evaluare a felului in care citesc eleVii.........cccovvvivviciiiiii i, 52
2.3.1. Strategii de leCtUra...........coooiiii e 52
2.3.2. Evaluarea comportamentului de Cititor...........ccoooovvvieiiiiiiiii e, 54
2.3.3. Provocarea si evaluarea raspunsului personal dat de elev in procesul
=T (1 SRR 58
Test de autoeValuAre 2. i 63
2.4. O abordare sistematica si coerenta a lecturii scolare .............ccccceeeiiiiiiiieiccciee, 64
[Tt = T o Lo = T4 7= = 67
Raspunsuri la testele de autoevaluare ... 68
Recomandari privind realizarea portofoliulUi.............cccooiiiiiiiiiiiiie e, 69
ReSUISe SUPIMENTAIE.......cccoo et e e e e e e e e e e e e 69

Obiectivele unitatii de invatare 2
Pe parcursul acestei unitati de invatare vei putea sa-{i dezvolti urmatoarele competente:

¢ Identificarea unor elemente ce pot conduce la o construirea unei relatii de parteneriat si
colaborare cu elevii in vederea motivarii acestora pentru lectura

¢ Aplicarea unor modalitati de investigare a intereselor si atitudinilor elevilor privind
lectura

¢ Aplicarea unor modalitati de evaluare a felului in care citesc elevii

e Construirea unei abordari sistematice a lecturii scolare
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Motto :

Cartile citite in adolescenta lasa in noi imaginea
locurilor si a zilelor de care sunt legate. (Marcel Proust)

2.1. Cum si de ce investigam felul in care se raporteaza elevii la lectura?

Scopurile
investigatiilor

Repere pentru
realizarea
investigatiilor

In activitatea zilnica din clas3, ai ocazia s& observi, fara
sa urmaresti neaparat asta, diverse reactii ale elevilor,
manifestari verbale sau nonverbale care indica anumite
atitudini, preferinfe sau competente in domeniul lecturii. Este
intr-adevar interesant sa descoperi ce anume aduce fiecare
elev in procesul lecturii: un anumit bagaj de cunostinte, un mod
de intelegere a lumii, un fel de a se exprima (o usurinta sau,
dimpotriva, o dificultate in a folosi limbajul), aptitudini cognitive
sau comportamente emotionale. Totusi, aceste observatii nu
sunt suficiente pentru o cunoastere profunda a tuturor elevilor
unei clase. De aceea, e bine ca ele sa fie dublate de proceduri
sistematice de investigare a felului in care orice elev din clasa
respectiva se raporteaza la lectura.

Scopurile unor asemenea investigatii sunt:

(@) sa monitorizezi sistematic reactiile elevilor fata de
lectura in diferite situatii (cadnd lucreaza individual pentru
rezolvarea unei sarcini sau cand colaboreaza in cadrul unei
echipe);

(b)  sa obtii informatii valide si relevante care sa te
ajute sa construiesti activitati de lectura adecvate.

In contextul unei didactici a lecturii literare orientate spre
elevii-cititori, este firesc ca profesorul sa manifeste interes
pentru cunoasterea mai profunda a acestora. Investigatiile ce
vizeaza obtinerea de informatii referitoare la felul in care elevii
se raporteaza la lectura cer insa efort, timp si nu ofera, in
schimb, nici o garantie celui care intreprinde acest demers ca
va gasi formele cele mai eficiente de a folosi datele obtinute in
sensul dorit.

Cateva intrebari legate de aceasta activitate pot sa-ii
ofere reperele necesare construirii unor proceduri sistematice
de investigare a cunoasterii perceptiilor elevilor fata de lectura:

e In ce scop adun date despre interesele si atitudinile
de lectura ale elevilor?

Ce tip de informatii pot fi relevante?

in ce fel pot aduna astfel de date?

Cand (in bugetul de timp pe care-l am la dispozitie)?

Cum le sistematizez si interpretez?

Cum ma ajuta aceste date sa gasesc cai potrivite

pentru a-i motiva pe elevi pentru lectura?

e Cum aflu daca activitatea mea si-a atins (si in ce
masura) scopurile?
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O Tema de reflectie

Exprima-ti, in maximum 100 de cuvinte, un punct de vedere (cu argumente pro sau
contra) referitor la urmatoarea afirmatie: ,,A investiga interesele si atitudinile elevilor
fata de lectura ar trebui sa fie o prioritate a profesorului de limba si literatura
romana.”

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsul tau.

2.1.1. Relatia profesor — elev, o cheie a motivarii
elevilor pentru lectura?

Ca profesor, trebuie sa intelegi de la inceput ca, intr-o
clasa, lucrezi cu individualitati si nu cu 0 masa omogena de
elevi. Fiecare dintre ei are motivatii proprii pentru a citi sau
pentru a nu citi, fiecare are un anumit stil de lectura, unii
intdmpina anumite dificultati in a infelege si interpreta textele,
diferite de cele cu care se confrunta alti elevi, mediile din care
provin isi pun inevitabil amprenta asupra personalitatii lor.

Tratarea nediferentiata a elevilor sau acordarea prioritara
a atentiei tale unui grup restrans de elevi (pe care-i simii
receptivi si capabili / competenti) pot fi strategii mai comode,
dar cu siguranta mai putin motivante pentru elevii care nu tin
pasul cu ritmul impus. Se intdmpla adesea ca atunci cand
cineva ne ignora sa-i raspundem cu aceeasi moneda. De ce s-
ar purta altfel elevii nogstri, pe care-i etichetam la un moment
dat ca fiind slabi sau mediocri? Nu merita si ei atentie si sprijin
din partea noastra?

imi amintesc de o experientd personald, pe care abia
retrospectiv o pot evalua corect. In anii liceului, aveam o
profesoara foarte buna de limba si literatura romana. Era
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foarte competenta in disciplina pe care o preda, era informata,
exigenta, iar elevii pregatifi de ea obtineau premii la
olimpiadele scolare. Mai mult, eram un grup de elevi care
doream sa mergem la Facultatea de Litere (pe atunci de
Filologie) si care ne simteam foarte bine cand eram pusi in
situatia de a ne exprima si argumenta parerile, de a participa
la dezbateri privitoare la un text, de a face prezentari ale unor
scriitori, de a ne citi in fata clasei lucrarile scrise etc. Eram
foarte motivati sa citim mult, sa ne demonstram cunostintele,
abilitatile si creativitatea in interpretarea unor texte in fata
celorlalfi. Am ramas cu aceasta impresie pana cand, la cativa
ani dupa terminarea facultatii, m-am intalnit cu o fosta colega
de liceu. Afland ca lucrez in domeniul filologic (ea devenise
notar), si-a vazut confirmata impresia pe care o avea despre
mine si despre grupul nostru inca din liceu. ,Pai, sigur, voi erati
desteptii clasei si discutati la romana lucruri extraordinare. Noi
stateam si va ascultam ca prostii si nu intelegeam nimic din ce
vorbeati voi acolo. De fapt, ne plictiseam ingrozitor.“ Mi-am dat
seama ca, de fapt, orele de romana se desfasurau in primul
rand pentru noi, cei 5-6 elevi pasionati de literatura. Ceea ce
nu era totusi bine. Sigur ca foarte multi dintre colegii mei au
luat note mari la bacalaureat la romana si au mers mai departe
la facultate. Dar la fel de sigur este ca putini dintre ei, dincolo
de cunostintele despre literatura pe care le-au asimilat in
timpul liceului, au fost stimulati sa-si formeze gustul pentru
lectura si sa devina cititori autonomi si reflexivi.

De aceea, cred ca pentru un profesor toti elevii si fiecare
in parte trebuie sa fie importanti / important. Poate chiar
satisfactiile venite din partea unor elevi etichetati ca slabi i
care, in timp, reusesc sa faca progrese, sunt mai mari decat
acelea pe care le ofera alti elevi care sunt de la inceput cotat;
ca buni sau foarte buni. Asta se intdmpla si pentru ca eforturile
profesorului sunt, in primul caz, mai mari.

O miza importanta a felului in care concepem lectura
scolara este echilibrarea raportului intre cerintele unor
examene si ftelurile mai profunde ale acestei activitaf
didactice, acelea de a forma cititori pentru tot parcursul vietii.

Interesul pe care-l arata un profesor pentru cunoasterea
elevilor nu poate raméne fara ecouri in atitudinea pe care
elevii o vor manifesta in continuare fata de acesta si fata de
disciplina. Ca sa aiba impactul scontat, este recomandabil ca
investigatiile profesorului sa nu se limiteze la un anumit
moment din cursul anului scolar, ci sa dovedeasca o
preocupare consecventa fata de posibilele schimbari de
atitudine, de interese fata de lectura ale elevilor. De aceea,
aplicarea unor chestionare, a unor fise de autoevaluare,
comentarea de catre profesor a datelor obtinute sau motivarea
alegerii unor texte prin referire la datele furnizate de elevi sunt
activitati carora este bine sa le aloci, in planificarea
calendaristica, un anumit timp de-a lungul unui semestru sau a
unui an scolar.
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Dincolo de interesul pe care profesorul il arata elevilor i
care poate deschide, fara indoiala, calea spre o relatie de
incredere si respect reciproc, atitudinea pe care profesorul
insusi o are fata de lectura este esentiala.

Pasiunea pentru literatura poate fi contagioasa, iar
felurile in care profesorul le Tmpartaseste elevilor bucuriile
lecturilor proprii poate fi stimulativ. Daca esti un cititor
pasionat, nu ezita sa le impartasesti acest lucru elevilor tai. Ce
poti face?

e Sa le povestesti despre experientele tale de lectura
(cand ai inceput sa descoperi placerea lecturii, ce
preferinte ai, care sunt cartile din biblioteca ta la care
tii cel mai mult, care au fost cartile care te-au marcat
etc.).

e Sa le aduci la scoala ultimele carti pe care le-ai
cumparat si sa le explici de ce sunt valoroase pentru
tine.

e Sa participi impreuna cu elevii la targuri de carte si
sa-i indrumi spre aparitiile care crezi ca i-ar interesa.

e S3 le semnalezi emisiuni de televiziune care au ca
tema discutarea unor cartj etc.

Didactica moderna, centrata pe elev, pare a diminua
rolul profesorului: acesta nu mai sta la catedra (se plimba
printre elevi), nu consuma tot timpul unei ore pentru a {ine o
prelegere de tip academic (ii implica si pe elevi in discutii si Tn
activitati diverse), cu alte cuvinte nu mai este in centrul
atentiei, nu mai este actorul principal. De fapt, rolul
profesorului este cel putin la fel de important, insa presupune
0 minutioasa pregatire din culise a regiei lectiei, iar apoi,
performarea, alaturi de elevi, a partiturii schitate in creion sau
in minte. Colaborarea cu elevii devine modul uzual de
desfagurare a lectiilor. Daca profesorul nu reuseste sa
gaseasca cele mai eficiente cai de comunicare cu elevii,
esecul se contabilizeaza de ambele parti. La fel cum reusita
unei lectii are beneficii si pentru elevi, dar si pentru profesor.
Parteneriatul si colaborarea, ca baza a relatiei dintre profesor
si elevi, pot fi motivante si stimulative si pentru unii, si pentru
ceilaltj.
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0 Tema de reflectie

Prezinta, pornind de la experienta proprie, tipul de relatie pe care ti-ar placea sa o
construiesti in orele de limba si literatura romana impreuna cu elevii tai. Care crezi
ca sunt dificultatile pe care le poti intampina?

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.

2.1.2. Principii care ghideaza demersul de
cunoastere a perceptiilor elevilor fata de lectura

La baza unor investigatii ale perceptiilor elevilor asupra
lecturii stau doua principii importante:

=

e Fiecare elev este o individualitate: elevii vin in
procesul lecturii cu intentii, experiente,
cunostinte particulare.

e Toti elevii sunt importanti: profesorul trebuie sa aiba
in vedere resursele cognitive si emotionale ale
tuturor elevilor clasei pentru a oferi situatii de
invatare in care sa observe in ce masura acestea
sunt activate in procesul lecturii.

Asa cum reiese si din cele spuse pana acum, este
important sa stii la ce pot folosi datele pe care le obtii dintr-o
astfel de investigatie. De altfel, acesta este un punct asupra
caruia merita insistat. Nu atat administrarea de chestionare
sau realizarea de interviuri (de grup sau individuale) sunt
valoroase, cat ce face, ulterior, profesorul cu datele pe care le
obiine: cum le sintetizeaza, cum reuseste sa desluseasca
diferitele profiluri de lectori pe care le are in clasa, cum
actioneaza in functie de aceste date (ce strategii va folosi, ce
lecturi va propune pentru studiu sau pentru lectura
extrascolara, ce activitafi diferentiate sau de remediere va
concepe) pentru a-si atinge scopurile, pentru a veni in
sprijinul tuturor elevilor dintr-o clasa.

Procedurile cele mai eficiente sunt, in concluzie, cele
sistematice, prin care profesorul isi stabileste scopuri clare
ale investigatiei, modalitati si momente pentru desfasurarea
acesteia, cai de actiune prin care sunt valorificate observatiile
culese.
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@ Studiu individual

Noteaza, in spatiul liber de mai jos, ce fel de date / informatii ai dori sa afli de la
elevii unei clase cu privire la propriile experiente de lectura sau la motivatiile /
atitudinile lor fata de lectura.

2.2. Modalitati de investigare a intereselor si atitudinilor elevilor
privind lectura

Poti folosi o varietate de modalitati de investigare a
intereselor de lectura ale elevilor, printre care chestionare,
interviuri, discutii sau dezbateri, fise de observare sistematica
a comportamentului elevilor care pot furniza date diverse in
acest sens. Poti folosi instrumente care au fost concepute de
altii, dar i poti construi si singur chestionare, fise de
autoevaluare, intrebari pentru o dezbatere, astfel incat sa obiii,
prin mijloace diverse, informatji cat mai bogate.

Prezint, pentru inceput, cateva astfel de instrumente care
pot ajuta la cunoasterea intereselor pentru lectura ale elevilor
si a atitudinilor pe care le manifesta ei la un moment dat fata
de citit. Materialele marcate cu asterisc sunt preluate si
adaptate dupa Assessing Language Arts, Ministry of
Education, Ontario, 1990, din capitolul Reading. Considera
aceste instrumente nigte sugestii de lucru, pe care le pofi
modifica si imbunatati in functie de scopurile pe care {i le propui.

2.2.1. Chestionare (1) Inventar al intereselor generale ale elevilor*

Scop Identificarea intereselor / preocuparilor personale pe care
elevii le pot valorifica in procesul lecturii.

Interpretare Acest tip de informatii poate fi util in alegerea materialului
adecvat de lectura pentru elevi, mai ales in cazul in care
profesorul isi propune sa le ofere elevilor sai sugestii pentru un
program individualizat de lectura.
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Nume Clasa Data

Indicatii:

Terminati fiecare propozitie astfel incat sa comunicati ceva adevarat despre voi. Putefi
folosi oricate cuvinte doriti pentru a termina fiecare enunt.

1. Programul meu preferat de televiziune este
. Cand voi fi adult, vreau sa am meseria de
. Daca as putea merge undeva in lume, as alege
. Cel mai mult imi place sa
. Cred ca o aventura adevarata inseamna
. Daca as avea bani, ag cumpara
. Intotdeauna mi-am dorit sé fiu (adauga o trasatura)
. Cea mai mare problema a mea este
. Povestea / Cartea mea favorita este

O©COoONOOOPR~,WN

(2) Inventar al intereselor de lectura*

Scop Identificarea temelor de lectura preferate de elevi.

Interpretare Rezultatele inventarului il ajuta pe profesor sa selecteze si sa
recomande texte pentru studiu in clasa.

Nume Clasa Data

Indicatii:

Mai jos sunt enumerate cateva teme/tipuri de lectura. Sarcina voastra este sa aratati in ce
masura va intereseaza fiecare dintre aceste teme. Notati cu + temele de care sunteti
foarte interesati, cu = temele care nici nu va plac in mod deosebit, dar nici nu va displac
total, si cu - temele pe care nu le agreati deloc.

0 Basme O Aventura 0O Umor

O S.F. O De groaza O Animale salbatice
O Cai 0O Caini O Pisici

O Sport O Masini O Evenimente curente
O Prietenie 0O Sah O ingrijirea florilor

O Preistorie O Jocuri 0O Computere

O Matematica 0O Poezie O Pictura

O Muzica O Filme O Viata de familie

O Dragoste O Moarte O Istorie

Rezultatele pot fi sintetizate de profesor intr-o lista alcatuita conform urmatorului model, in
care veti nota numarul elevilor care au optat pentru un anumit tip/tema de lectura:

+ = -

Basme
Aventura
Umor
etc.
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(3) Cercul intereselor de lectura*

Scop Asumarea responsabilitatii elevilor pentru a-si urmari lecturile.
Incurajandu-i pe elevi s&-si noteze tipurile de lecturd, fi
stimulezi sa reflecteze asupra dezvoltarii lor ca lectori. Cercul
indicda masura in care creste independenta in a-si alege
lecturile pe masura ce elevii castiga incredere in ei si-si
imbunatatesc abilitatile de lectura.

Interpretare Adunarea datelor va ajuta sa descoperit;:
e interesele de lectura ale elevilor
e volumul de lecturi
o diversitatea lecturilor

in functie de rezultate, profesorii pot incerca sa redirectioneze
elevul spre anumite tipuri de lectura, neexperimentate inca,
pentru a largi aria de cunoastere a elevilor.

Indicatii:

Dedesubt aveti un cerc in cadrul caruia sunt numite mai multe tipuri de carti (cercul va fi
completat de catre profesor, cu etichete de tipul: clasici, arta, muzica, umor, poezie,
mitologie, folclor, sport, natura, biografii, istorie, S.F., stiinta, aventura etc.) Cand ati citit o
carte, colorati acea parte a cercului care corespunde tipului de carte pe care afi citit-o. De
exemplu, daca ati citit o carte despre gimnastica, veti colora partea numita SPORTURI in
cerc, si anume primul inel pornind dinspre partea centrala a cercului. Daca mai cititi si alte
carfi din acelasi domeniu, veti completa, pe rand, urmatoarele inele. Profesorul si
bibliotecarul sau parintii pot sa va ajute sa gasiti corespondentele de care nu sunteti sigur.
Cand ati colorat mai multe parti ale cercului, discutati cu un coleg sau cu profesorul despre
ce ati constat privitor la interesele voastre de lectura (acopera o arie larga sau o zona
restransa, cititi mai multa literatura beletristica sau preferati alte tipuri de texte etc.).

clasici

sport
biografii

istorie

aventuri

natura
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(4) Chestionar privind atitudinile elevilor fata de lectura*

Cunoasterea atitudinilor pe care elevii le au fata de lectura. E
important sa ai in vedere atitudinile, pentru ca ele influenteaza
in mod fundamental motivatia pentru lectura.

Daca rezultatele chestionarului indica o atitudine negativa sau

Interpretare indiferenta fata de lectura, ar trebui sa incerci sa afli cauzele
acestei atitudini negative. Poti gasi sugestii care sa te ajute in
acest sens in Interviul privind lectura (p. 43).

Scop

Nume Varsta Clasa Data

1. Cum te simti cand profesorul citeste cu voce tare, in clasa, pentru tofi elevii, o poveste/
un text?

2. Cum te simii cand cineva iti face drept cadou o carte?

3. Ce crezi despre cititul la scoala (in timpul orelor sau in timpul pauzelor)?

4. Ce crezi despre cititul acasa, in timpul liber?

5. Cum te simti cand trebuie sa citesti ceva cu voce tare intr-un grup de prieteni?

6. Ce simti cand esti pus de profesor sa citesti ceva in clasa?

7. Ce crezi despre felul in care citesti cu voce tare (cat de bine citesti)?

8. Ce parere crezi ca au prietenii tai despre lectura?

9. Ce parere crezi ca are profesorul tau despre lectura?

10. Ce parere crezi ca au prietenii tai despre tine cand citesti cu voce tare?
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2.2.2. Interviuri Interviu despre lectura*

Scop Descoperirea perceptiei pe care o are un elev despre sine ca
lector si despre lectura. Intrebarile propuse pentru un astfel de
interviu te ajuta sa afli:
¢ despre strategiile folosite de cititori;

e cum se descurca elevii cand au de-a face cu texte dificile;

e ce trasaturi definesc, dupa parerea elevului intervievat, un
,bun® cititor;

e ce strategii de lectura ar recomanda elevul intervievat altora;

e care sunt punctele tari si punctele tari ale elevului intervievat.

Utilizare Poti aplica un astfel de interviu la inceputul unui an scolar, in
cadrul unui dialog informal. Poti repeta interviul si in alte
momente ale anului, pentru a observa felul in care elevul isi
schimba sau nu practicile de lectura.

Interpretare Analizand raspunsurile elevilor, poti specula privitor la felul in
care performantele lor in domeniul lecturii au fost influentate
de discutile anterioare sau de activitatile de la clasa.
Observatiile obtinute te ajuta sa concepi activitati de lectura
adecvate nevoilor fiecarui elev si  sa-i  sprijini  sa-si
imbunatateasca strategiile de lectura.

Nume Varsta Clasa Data

Intrebarile care urmeaza pot fi modificate sau extinse, in functie de situatia concreta in
care se petrece interviul. Aceste intrebari pot fi puse periodic elevilor, pentru a observa
schimbarile in modul lor de a intelege procesul lecturii.

1. Cand citesti si dai peste ceva ce nu intelegi / cunosti (un cuvant, o expresie, un
domeniu care nu-ti este familiar), ce faci? Faci vreodata altceva?

2.Crezica .............. (se va mentiona numele profesorului) este un bun cititor? De ce?
Numeste una sau mai multe persoane pe care le consideri buni cititori.

3. De ce ii consideri buni cititori?

4. Crezi ca exista situatii in care si ei intalnesc lucruri pe care nu le cunosc intr-un text pe
care-| citesc?

5. Daca ai raspuns ,da“, ce crezi ca fac ei in aceasta situatie? Daca ai raspuns ,nu”,
imagineaza-ti ca dau si ei peste ceva necunoscut intr-un text. Cum crezi ca reactioneaza?

6. Cum ai invatat sa citesti?

7. Ce-ti place sa faci cand citesti (sa citesti fara oprire, sa citesti intai sfarsitul unui roman,
sa treci rapid peste anumite pasaje, sa-{i imaginezi locurile, personajele din text etc.)?

8. Crezi ca esti un bun cititor? De ce?

43




Investigarea intereselor pentru lectura si a competentelor de lectura ale elevilor

@ Studiu individual

Examineaza cu atentie chestionarele si interviurile prezentate. Mentioneaza pe care
dintre ele crezi ca le-ai putea utiliza /nu le-ai putea utiliza la clasa. Precizeaza

motivele alegerii tale.

Foloseste spatiul de mai jos pentru raspuns.

2.2.3. Dezbateri

Scop

Interpretare

Aplicare

Dezbateri pe tema lecturii

Dezbaterile pot oferi ocazii foarte bune pentru
evidentierea perceptiilor elevilor legate de lectura. Discutarea
deschisa a acestora, impartasirea si confruntarea ideilor pot
constitui provocari pentru reconsiderarea si interogarea de
catre elevi a propriilor valori si atitudini faia de lectura.
Eficienta unor astfel de dezbateri este mult mai mare decat o
prelegere a profesorului despre utilitatea sau bucuria lecturii.

Rolul profesorului Tn conceperea si organizarea
dezbaterilor va fi :

(a) sa gaseasca teme incitante pentru dezbateri ;

(b) sa ofere puncte de sprijin pentru realizarea acesteia
(idei ce pot fi dezbatute in cadrul dezbaterii) ;

(c) sa modereze discutiile (propunand o anumita ordine
de abordare a ideilor, alocand timp pentru
interventiile elevilor si dand cuvantul, pe rand,
tuturor celor care doresc sa intervina in discutii);
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(d) sa observe felul in care participa elevii la dezbatere
si sa retina din discutii ceea ce i se pare important
pentru cunoasterea elevilor sai ;

(e) sa sintetizeze, in final, opiniile exprimate.

lata cateva teme ce ar putea constitui punctul de
plecare al unor dezbateri pe tema lecturii :

e (Cartile si televizorul / calculatorul se afla in
concurenta ?

e E mai placut sa citesti o carte sau sa vezi un film, o
Arborele lecturii, ecranizare a cartii respective ?

poster realizat de elevi e E mai important s& inveti limbi strdine decét sa
citestio carte (un roman, un volum de poezii,
povestiri etc.)?

e Sunt textele literare mai dificile decét alte texte pe
care le cititi in mod obisnuit ?

e Sunt textele narative mai accesibile decédt cele
lirice ? etc.

Alegerea temei pentru o dezbatere se poate face prin
discutii cu elevii. Le propui mai multe variante, iar ei o vor vota
pe cea pe care o considera mai interesanta. De asemenea, in
propunerile pe care le faci poti tine cont de prioritatile pe care
le ai in activitatea la clasa (anumite tipuri de texte, de
exemplu). Oricum, este recomandabil ca, pe parcursul unui an
scolar, s& realizezi cel putin o dezbatere pe tema lecturii. in
special atunci cand ai clase noi, e bine sa incepi cu o astfel de
dezbatere, pentru a avea o prima impresie asupra felului n
care elevii tai se raporteaza la lectura, dar si asupra modului
in care stapanesc exercitiul comunicarii orale.

O carte aparuta recent propune o tema foarte
provocatoare, care ar putea fi preluata ca titlu al unei
dezbateri : este vorba de volumul Sandei Cordos, Ce rost are
sa mai citim literatura ?, aparut la Editura Compania, in 2004.

Pornind de la titlul cartii si de la ideile aduse in discutie
de autoare, vom desfasura un scenariu (in doua variante)
pentru o posibila dezbatere.
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O Tema de reflectie

Facand apel si la cunostintele pe care le ai deja despre dezbatere din cursul de
Didactica limbii si literaturii romane si, poate, la experientele proprii legate de
organizarea unei dezbateri, realizeaza o analiza SWOT a acestei metode. Ai in
vedere perspectiva profesorului care doreste sa cunoasca mai multe despre
perspectiva elevilor asupra lecturii.

PUNCTE TARI PUNCTE SLABE
OPORTUNITATI RISCURI
Varianta 1 Titlul dezbaterii va fi cel propus de Sanda Cordos in

cartea sa, Ce rost are sa& mai citim literaturd ? Tema lanseaza
o intrebare cu siguranta fertila pentru discutii. Dezbaterea se
poate desfasura intr-o ora sau doua, dupa cum considerati ca
va puteti incadra in timp.

(1) Imparti clasa in 8-10 grupe, in functie de numarul
elevilor din clasa. Poti realiza constituirea grupelor in mai
multe feluri: in functie de preferintele de lectura sau pur si
simplu de hobby-urile lor (cititori de proza, cititori de poezie,
cititori de S.F., cititori de ziare, cititori interesati de arta, cititori
pe care-i pasioneaza istoria, cititori de umor, cititori interesati
de mitologie etc.); in functie de alegerile pe care le fac elevii
pentru o anumita culoare, o figura geometrica etc. (asezi pe
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catedra atatea biletele - colorate sau cu un desen - caii elevi
exista in clasa, iar fiecare elev va alege un biletel care
corespunde unei anumite grupe); aleatoriu (fiecare elev va
primi un bilet impaturit care contine numarul grupei in care va
lucra ; elevii numara de la 1 la 8/10 si vor fi repartizati pe grupe
in functie de numarul care le-a revenit in timpul numararii).

(2) Elevii vor avea ca sarcina de lucru sa-si exprime
punctele de vedere fata de o anumita idee, pe care o vor primi
scrisa pe o foaie. Ei vor comenta in ce masura ideea
respectiva ii convinge sau nu ca merita sa citeasca, aducand
exemple sau contraexemple din experienta lor.

Am ales, mai jos, 10 idei din cartea Sandei Cordos. Am
preferat, in general, sa le reproduc in formularea autoarei
(pentru ca mi s-a parut ca si prin felul in care sunt articulate
lingvistic, ideile sustinute pot fi convingatoare), dar poti sa le
reformulezi, in functie de nivelul clasei, astfel incat sa fie usor
de inteles pentru elevi.

Literatura este ,un depozit viu al vocabularului, un
supermarket lexical, cu raioane din cele mai variate si colorate
si cu un negot foarte viu”. Citind, ne imbogatim vocabularul si
ne dezvoltam competenta de comunicare : infelegem mai bine
ce citim, vorbim i scriem mai cursiv, mai nuantat.

Literatura ne invata ,simtul si exercitiul umorului, cu
gradele si variantele sale, puterea, adica, de a pastra, in mijlocul
intdmplarii primejdioase sau nefericite, 0 voce amuzata”.

Literatura este ,un limbaj neobisnuit si senzational’.
,pDescrisa sau inscrisa in limbajul scriitorilor, lumea devine
neobignuita : cititorului i se pare astfel ca vede doar acum cu
adevarat lucruri sau fenomene familiare ori banale, pentru ca
ele spun, iradiind, mai mult decat au facut-o vreodata.”

.Literatura incearca temerare exerciti de traducere a
limbajului interioritatii, ale lumii launtrice. [...] Literatura raméane
instrumentul cel mai accesibil — cel mai direct si mai placut —
pentru explorarea launtrica si pentru acomodarea cu sine.”
.Literatura este un limbaj universal. Scriind lumea in cioburi i
franturi, in accidente, exceptii si individual, literatura reuseste
sa retina si sa exprime generalitatea vietii de pretutindeni si de
totdeauna. [...] Pe durata lecturii, orice loc se stramuta la mine
in gand, ajutdndu-ma sa fiu un cetatean liber si neinhibat al
lumii.”

,pDeparte de a fi adversarul de temut al literaturii,
computerul este, inclin sa cred, fratele ei mai nevarstnic, mai
nabadaios, mai excentric, prin vinele caruia curge, in fond,
acelasi sadnge : sangele virtual.”

Literatura ,te orienteaza in marile teme ale vietii
(dragostea, suferinta, familia, boala, moartea, prietenia), te
familiarizeaza cu acele situatii existentiale pe care, foarte
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tanar fiind, le astepti sau numai le intrevezi cu nerabdare si
teama (desprinderea de parinti, confruntarea cu ceilalij,
inifierea erotica)”. Literatura este, cum spune N. Manolescu
,un multiplicator pentru experientele noastre : caci daca ne-am
margini la ceea ce putem trai sau vedea in jurul nostru intr-o
viata de om, am fi foarte saraci’.

,Prin natura ei de realitate virtuala, [literatura] contine o
luxurianta bogatie de lumi posibile, de dimensiuni, forme si
culori variate. [...] Fiecare cititor poate gasi o lume dupa
gustul, dorinta sau nevoia lui.”

.Literatura este un limbaj universal. Scriind lumea in
cioburi si franturi, in accidente, exceptii si individual, literatura
reuseste sa retina si sa exprime generalitatea vietii de
pretutindeni si de totdeauna. [...] Pe durata lecturii, orice loc se
stramuta la mine in gand, ajutdndu-ma sa fiu un cetatean liber
si neinhibat al lumii.”

Literatura este in masura sa exprime feluritele emotii
umane. In acest fel, ,literatura isi poate aduce o contributie
insemnata la dezvoltarea inteligentei afective. Unii psihologi
recomanda chiar literatura ca pe un instrument formativ.”

,Literatura este imaginatie : imaginatie a posibilului
(inspirata de realitate), dar si imaginatie a imposibilului
(construita in contra realitatii si urmarind efectul de irealitate).
De aceea, literatura poate juca un rol esential in dezvoltarea
imaginatiei gi, in stricta relatie cu ea, a creativitatji.”

Timpul acordat elevilor pentru a-si formula punctele de
vedere fata de ideea pe care au primit-o poate fi de 10-15
minute. Observa felul in care coopereaza elevii pentru
realizarea sarcinii (vei identifica liderii de opinie sau elevii mai
retrasi) si treci pe la fiecare grupa pentru a vedea daca au
nevoie de explicatii suplimentare pentru rezolvarea sarcinii.

(3) Fiecare grupa are la dispozitie 2-3 minute pentru
a-si prezenta punctele de vedere. Membrii unei grupe isi vor
alege un reprezentant care va expune punctele lor de vedere.
Dupa fiecare prezentare, colegii pot interveni cu intrebari sau
pentru a-si exprima opiniile proprii pe marginea celor discutate
(5 minute). Profesorul va nota pe tabla ideile importante
prezentate de elevi, pe masura ce dezbaterea se desfasoara.

(4) Tn finalul dezbaterii, profesorul va face o sinteza a
ideilor pro si contra lecturii aduse in cadrul dezbaterii si le
poate propune elevilor, ca tema pentru acasa, un eseu in care
sa-si prezinte concluziile proprii referitoare la discutiile din
cadrul dezbaterii.
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Varianta 2

Exista si alte posibilitati de a organiza dezbaterea. lata
inca o varianta:

In loc s& imparti elevii pe grupe de la inceput, imparte
cate un bilet cu un citat legat de lectura fiecarui elev.
Individual, fiecare va comenta ideea notata pe foaie si va
aduce exemple sau contraexemple. Dupa expirarea timpului
de lucru, elevii vor constata ca, de fapt, aceeasi tema a fost
impartita mai multor elevi din clasa (o tema comuna pentru 2
sau 3 elevi). Elevii care au avut de comentat aceeasi idee Tisi
confrunta parerile in fata clasei, iar ceilalti colegi pot stabili
(prin ridicarea mainii) care au fost cele mai convingatoare
argumente prezentate. Este important ca elevii sa nu voteze
prestatia unui coleg sau a altuia, ci ideile pe care acestia le-au
prezentat. Profesorul le va nota pe tabla.

Dupa ce fisi prezinta toti elevii punctele de vedere,
profesorul va trece in revista cele mai valoroase idei /
argumente prezentate.

@ Studiu individual

1. Precizeaza pentru care dintre cele doua variante ale dezbaterii ai opta si

motiveaza-{i alegerea.
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2. Imagineaza si un alt scenariu posibil pentru desfasurarea dezbaterii propuse.
Noteaza mai jos etapele dezbaterii.
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Test de autoevaluare 1

1. Incercuieste litera A (adevarat) sau litera F (fals), in functie
de aprecierea pe care o dai urmatoarelor enunturi:
A | F Fiecare elev vine in procesul lecturii cu intentii,
experiente, cunostinte proprii.
A/ F Elevii unei clase constituie un grup omogen din punctul
de vedere al competentelor de lectura.

2. Numeste trei modalitati de investigare a intereselor pentru
lectura ale elevilor.

3. Completeaza enuntul urmator :
Dintre cele trei modalitati de investigare a intereselor pentru
lectura ale elevilor, cel mai eficient in practica didactica mi
se PArE. ... , pentru ca

Completeaza urmatoarele enunturi:
Pe parcursul secventelor 2.1 si 2.2 m-am confruntat cu
urmatoarele dificultati:

Tmi este inca neclar

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE.
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2.3. Modalitati de evaluare a felului in care citesc elevii

Comprehensiune si
interpretare

2.3.1. Strategii de lectura

Ca profesor, trebuie sa stii ce inseamna sa fii un bun
cititor, sa ai in minte anumite standarde la care sa raportezi
performantele elevilor tai. Asta inseamna ca trebuie sa ai o
anumita reprezentare a strategiilor eficiente de lectura, pentru
ca, In realitate, asa cum spuneam, fiecare cititor paseste in
ritm propriu si cu date diferite in procesul lecturii.

Cand si cum se realizeaza comprehensiunea si
interpretarea textului sunt aspecte asupra carora teoreticienii
nu au ajuns la concluzii comune. Este cert insa ca, in
cercetarile recente, distinctia sau delimitarea clara intre a
intelege si a interpreta par sa se estompeze.

,oe afirma ideea unui continuum in interiorul caruia cele
doua operatiji intretin legaturi complexe. Drumul interpretativ
este intotdeauna imprevizibil si singular. Continuum-ul existent
intre comprehensiune si interpretare ne obligd sa ne
imaginam faptul ca ipotezele interpretative pot sa apara in
orice moment. Ele pot sa survina inca de la intrarea in lectura,
induse de orizontul de asteptare, sau sa se produca pe
parcursul lecturii, stimulate de un element al textului care il
lumineaza sau interogheaza dintr-o data. Ele pot, de
asemenea, sa se nasca in etape reflexive, solitare sau
colective, posterioare lecturii. De fapt, activitatea interpretativa
se poate desfasura in locuri diverse ale textului si depinde, in
mod semnificativ, de cultura si de personalitatea lectorului.”
(Annie Rouxel, ,Progresele cercetarii in didactica lecturii
literare”, in Perspective, nr. 1 (12), 2006, p. 7) Aceste
constatari ar trebui, fireste, sa aiba urmari si in practica
didactica obignuita a lecturii, care se bazeaza tocmai pe
principiul receptarii dinspre simplu spre complex si care
distinge intre cele doua etape. Ele sugereaza ca e nevoie de o
flexibilitate Tn abordarea textelor, care sa valorizeze in mai
mare masura ritmurile si strategiile particulare de lectura ale
elevilor.

De aici si dificultatea de a urmari felul in care citesc
elevii, barierele sau iluminarile care apar in mintea fiecaruia
pe masura ce intra in universul textului.

Asa cum precizam in prima unitate a cursului,
competenta de lectura convoaca in mod simultan aptitudini
comunicative, literare si culturale. Aceasta complica o data in
plus lucrurile, atata vreme cat nu putem decela cu exactitate
care dintre ele determina in mod decisiv, intr-o anumita
experienta lectorala, receptarea textului.
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Strategiile folosite pe parcursul lecturii difera in functie
de:

e circumstantele in care se desfasoara lectura si
scopul in care este realizata (este un act voluntar
sau impus, are ca scop placerea sau informarea);

e datele ce alcatuiesc profilul cititorului (cunostintele
pe care le detine acesta despre limbaj, concepte de
teoria literaturii, atitudini, experiente, stari
emotionale) ;

o tipul textului citit (textul este narativ sau informativ,
este un basm sau un text nonliterar — o refeta, un
afis publicitar etc.).

Cand citim un text, folosim o varietate de strategii in
scopul de ne construi propria intelegere despre ce ne spune
acesta. Ne gandim la o tema chiar Tnainte de a incepe lectura,
fiind ghidati deja de titlu. Facem predictii despre ce ar putea fi
vorba in textul pe care-l citim. Daca strategiile noastre duc la
un anume sens, continuam procesul. Ne autocorectam atunci
cand strategiile folosite nu ne conduc spre gasirea /
construirea sensului celor citite.

Cunostinte activate in
lectura

In ciuda complexitatii procesului lecturii, cercetarile
preocupate de acest domeniu au incercat sa identifice
constantele implicate in lectura. Astfel, se considera (cf.
Assessing Language Arts, Ministry of Education, Ontario,
1990) ca exista cel putin patru sisteme de cunostinte ce
opereaza simultan in procesul lecturii:

e cunosgtinte semantice (legate de un background
experiential si / sau conceptual);

e cunostinte sintactice (legate de structurarea
limbajului);

e cunostinte grafofonice (legate de recunoasterea
literelor care singure sau intr-o anumita combinatie
corespund sunetelor dintr-o anumita limba);

e cunostinte pragmatice (legate de intelegerea
diferitelor feluri in care textele utilizeaza instantele
comunicarii).

Calitatea lecturii este influentata de modul in care
cititorii opereaza cu aceste sisteme de cunostinte. Chiar daca
aceste sisteme pot fi separate intr-o descriere teoretica, in
procesul lecturii ele sunt activate in interactiune.

Fatda de modelul competentei lectorale prezentat
anterior (care cuprinde competentele culturale si literare),
sistemul propus aici se bazeaza in special pe competenta de
comunicare si poate fi aplicat oricarui tip de text, nu doar celui
literar.
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O Tema de reflectie

Care, dintre cele patru sisteme de cunostinte, crezi ca sunt mai greu de observat in
performarea lecturii elevilor? Explica.
Foloseste spatiul liber pentru a raspunde la aceasta intrebare.

Scop

Aplicare

Interpretare

2.3.2. Evaluarea comportamentului de cititor

Prezint mai jos cateva instrumente de lucru pe care le
poti folosi pentru a urmari felul in care citesc elevii tai. Ele au
fost preluate si adaptate dupa Assessing Language Arts,
Ministry of Education, Ontario, 1990, din capitolul Reading si
sunt marcate cu asterisc.

Considera aceste instrumente niste sugestii de lucru,
pe care le poti modifica si imbunatati in functie de scopurile pe
care ti le propui.

(1) Lista de verificare a strategiilor
de lectura*

In ce méasura elevii tai dovedesc ca sunt buni cititori? n ce
masura folosesc acestia diferite strategii de lectura (auto-
corectare, re-lectura, apelul la context, notarea ideilor)?
Strategiile cititorului eficient au fost identificate si asezate pe o
axa pe care poti sa o folosesti pentru a nota observatiile tale
privitoare la comportamentul si progresul elevilor tai in
domeniul lecturii. Lista de verificare te ajuta sa constati in ce
masura folosesc elevii strategii de lectura adecvate si sa
cunosti punctele sensibile ale fiecaruia.

Pe axa de la 1 (performanta cea mai scazuta) la 5
(performanta cea mai Tinaltd) noteaza observatiile tale
privitoare la lectura in gand sau orald, plasand un semn (V) in
locul care corespunde, dupa parerea ta, performantei elevului
respectiv. Este recomandabil ca, pe parcursul unui semestru,
sa completezi o astfel de fisa pentru fiecare elev.

Daca performantele unui elev se situeaza intre 1 si 2 la un
item din lista, Tnseamna ca va trebui sa incerci sa concepi
activitati de invatare diferentiate pentru a-l sprijini pe elevul
respectiv sa progreseze.
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Nume Varsta Clasa Data
Cititorul ineficient Cititorul eficient
Crede ca sarcina e rezolvata in Stie ca intelegerea sensului textului este
momentul cand a decodat toate scopul lecturii.
cuvintele dintr-un text.

nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Nu reuseste sa activeze cunostinte Se gandeste la subiect inainte de a citi
anterioare inaintea sau in timpul lecturii. textul (pornind de la titlu) si incearca sa

evalueze textul (Este accesibil? Este dificil?
Este text fictional sau nonfictional?)

nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Isi limiteaz& atentia la decodarea sau Observa legatura dintre idei in timp ce
lectura propozitiilor ca ingiruire izolata de citeste.

cuvinte. Nu reuseste sa construiasca sensul
textului si sa faca conexiuni intre ideile

acestuia.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Poate sa nu recunoasca structura Recunoaste structura povestirilor si poate
povestirilor sau elementele care semna- sa selecteze informatia esentiala dintr-un
leaza aceasta structura. Are dificultati in text.

selectarea informatiei esentiale dintr-un text.

nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Nu are abilitatea de a folosi notele, Stie cum sa foloseasca notele, sublinierile,
sublinierile, relectura si dictionarele. relectura si dictionarele.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
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E obisnuit/a sa nu inteleaga ceea ce citeste. | Se opreste periodic pentru a verifica daca a
inteles ce a citit.

nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Citeste in primul rand pentru a raspunde Citeste pentru a descoperi ceva nou sau de
cerintelor altcuiva, nu din proprie initiativa. placere.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Nu e tenace atunci cand intampina Are o atitudine pozitiva fata de lectura.
dificultati; prefera sa abandoneze lectura.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5

(2) Lista de verificare a activarii sistemelor de cunostinte
in lectura*

In ce masura elevii tai dovedesc cd sunt buni cititori? Cat de

Scop eficient activeaza elevii propriile scheme de gandire si sisteme
de cunostinte Tn procesul lecturii (semantice, sintactice,
grafofonice, pragmatice)?

Lista de verificare de mai jos te ajuta sa determini gradul in
care elevii folosesc propriile sisteme de cunostinte si operatiile
mentale in lectura si sa decizi ce sprijin didactic ii poti oferi
respectivului elev pentru a deveni un cititor mai bun.
. Similar cu fisa anterioara.
Aplicare

Daca performantele unui elev se situeaza intre 1 si 2 la un

Interpretare item din lista, inseamna ca va trebui sa incerci sa concepi
activitati de invatare diferentiate pentru a-l sprijini pe elevul
respectiv sa progreseze.

Nume Varsta Clasa Data
Cititorul ineficient Cititorul eficient
Dovedeste ca nu intelege cuvinte din Dovedeste ca intelege majoritatea
text, ceea ce afecteaza intelegerea cuvintelor textului si ca poate re-construi
sensului global al textului. sensul global al textului.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
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Nu intelege toate enunturile textului si le Chiar daca nu intelege structura
reda prin formulari incorecte din punct de gramaticala a unor enunturi, o reda
vedere gramatical. intocmai.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Foloseste in mod limitat asocierile Foloseste in mod frecvent deducfiile si
contextuale. asocierile contextuale.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Ignora adesea cuvintele pe care nu le Face putine adaugiri sau omisiuni, iar
intelege. acestea nu afecteaza in general intelegerea
textului.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Este preocupat de acuratetea literala a Revine doar asupra cuvintelor pe care le
lecturii; face multiple incercari de a pronunta | gaseste dificile ca sens si care sunt
corect un cuvant, chiar daca aceasta nu importante pentru intelegerea textului.

este esential pentru sensul povestirii. (Cel
mai adesea e vorba de nume sau cuvinte

straine.)
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Corecteaza rareori greselile aparute in Corecteaza de obicei o treime din greselile
lectura orala a textului. aparute in lectura orala a textului; nu
corecteaza erorile care nu distorsioneaza
sensul textului.
nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5
Poate avea dificultati in intelegerea unor Foloseste in mod adecvat si fluent

elemente grafofonice (de ex., gem, in loc de | schemele grafofonice.
ghem, copii, in loc de copiii, prezenta -
adjectiv, in loc de prezenta - verb etc.).

nivel minim nivel maxim
1 2 3 4 5

57




Investigarea intereselor pentru lectura si a competentelor de lectura ale elevilor

O Tema de reflectie

Revezi secventa 2.3.2. si precizeaza in ce masura consideri ca listele de verificare a
strategiilor de lectura iti pot fi utile in activitatea la clasa.

Orientarea lecturii
elevilor

2.3.3. Provocarea si evaluarea raspunsului personal
dat de elev in procesul lecturii

in contextul unei didactici orientate spre cititor este
esential sa fii preocupat, ca profesor, de felul in care reusesc
elevii tai sa articuleze raspunsuri personale cand citesc o
povestire, o poezie sau o piesa de teatru, dar si alte texte,
nonfictionale.

Profesorul poate sa ghideze lectura spre provocarea
raspunsurilor personale pe care elevii le descopera pe masura
ce citesc un text. Raspunsul personal este un prim pas
esential Tn procesul lecturii. Daca il ignoram sau il inhibam
cream frustrari si dezinteres pentru lectura. Raspunsul
personal reflecta ceea ce un text ii spune cititorului si ceea ce,
la randul sau, cititorul 1i spune / ii raspunde textului. Datorita
personalitatii diverse a cititorilor, reactile variate sunt
inevitabile si legitime.

Mai mult, profesorul poate evalua felul in care, implicati
in activitati de lectura diverse, elevii construiesc raspunsuri
personale generate de lectura unor texte diverse.

Rezultatele acestui tip de evaluare urmaresc sa-ti ofere
informatii care sa te ajute sa orientezi lectura elevilor astfel
incat sa-i ajuti sa devina cititori autonomi:

e sa le poli recomanda spre lectura texte adecvate
abilitatilor lectorale pe care elevii le detin la un
moment dat;

e sa le poti face recomandari care sa le extinda
universul de cunoastere si sa-i ajute sa faca un pas
in plus;

e sa-i sprijini si sa-i incurajezi pe elevi sa faca
asociatii intre teme si idei vehiculate prin literatura,
dar si prin alte tipuri de mesaje.

Iti propun aici doud modalitati de lucru, care sé te ajute
in acest demers:

e jurnalul de lectura;

e interviul privitor la o carte citita / un text citit de elevi.
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(1) Evaluarea jurnalului de lectura al elevilor

Jurnalul de lectura este probabil cea mai directa
metoda prin care profesorul se poate asigura ca fiecare elev
este pus in situatia de a construi un raspuns personal pentru
un text citit. Ce este jurnalul de lectura? Un loc in care elevii
isi noteaza, in mod liber, reactiile personale fata de un text.
Este un loc in care pot aparea cuvinte, ganduri, sentimente,
predictii, reactii, interogari legate de text. E un loc in care
elevii incearca sa explice de ce un text i-a amuzat, i-a intristat,
i-a iritat sau i-a bucurat, i-a surprins sau, dimpotriva, i-a plictisit
sau i-a facut sa se gandeasca la cu totul altceva decat la ce
citeau. Este locul in care elevii isi pot exprima parerea despre
personaje sau predictiile in legatura cu ce ar putea urma la un
moment dat in desfasurarea actiunii, sau in care pot formula
reprosuri ori felicitari adresate autorului, in care pot explica de
ce au anumite stari, atitudini provocate de lectura respectiva.
Este, de fapt, locul in care elevii pot sa-si cunoasca o fata
interesanta a personalitatii lor: cea de cititor. Jurnalul de
lectura este, de asemenea, un prilej pentru elevi de a-gi
dezvolta fluenta in exprimarea scrisa, increderea in sine si de
a-si dezvolta un stil personal.

Stilul in care se scrie un jurnal de lectura este informal,
de multe ori nu pe deplin coerent, tocmai pentru ca atunci
cand fac notatiile, elevii sunt sub impresia imediata a
gandurilor si sentimentelor generate de text. Capatand o
obignuinta din completarea jurnalului, elevii vor castiga o mai
buna coerenta si claritate in exprimare. Profesorul poate
alege, o data pe luna, 4-5 jurnale ale elevilor. Dupa ce le
citeste, poate sa raspunda in scris reactiilor elevilor, intr-o
sectiune din finalul jurnalului, sau sa aiba o discutie informala
intr-o pauza in care sa le spuna impresiile despre jurnalele lor.

Intr-un stadiu ulterior, dupa ce elevii au deja experient&
in scrierea in jurnal, profesorul poate identifica si anumite
strategii de lectura folosite de elevi in procesul lecturii.
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Raspunsuri
personale din jurnale

Elevul ......

Elevul ....... Elevul .......

Scrie cu placere in
jurnal

Isi exprima impresiile,
trairile fata de cele
citite

Relationeaza literatura
cu experienta
personala

Face predictii si arata
ca infelege ce citeste

Face comentarii si
asociatii

Scop

Utilizare

Interpretare

Puncte tari:
Puncte slabe:

(2) Interviu pentru evaluarea reactiilor individuale
fata de lectura*

Descoperirea preferintelor de lectura ale elevilor si a felului in
care citesc si pot vorbi despre ceea ce inteleg din cartile citite.

Poti aplica un astfel de interviu in cadrul unor cercuri de
lectura sau in cadrul altor activitati extrascolare pe care le
desfasori. E important ca dialogul sa fie relaxat, informal.

Analizand raspunsurile elevilor, poti cunoaste preferiniele de
lectura ale elevilor si poti evalua felul in care inteleg ceea ce
citesc si in care isi exprima puncte de vedere personale in
legatura cu textul discutat. Informatiile primite intr-un astfel de
interviu te ajuta sa faci recomandari individualizate pentru
lectura particulara si sa le oferi elevilor repere privitoare la
intrebarile pe care si le pot pune cand citesc o carte.
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Alegeti una sau doua intrebari pentru a incepe un dialog cu elevii. Nu trebuie sa le puneti
toate intrebarile de mai jos. Ele asigura un posibil start al discutiilor. Cea mai buna
intrebare care poate sa declanseze o astfel de discutie este:

Spune-mi care este cartea ta preferata.

1. A fost cartea citita potrivita profilului de lector al elevului?

intrebarile din aceasta sectiune Ti ajutd pe cititori s3 se concentreze asupra a ceea ce au
citit si sa descrie experienta de cititor. Elevii pot fi ajutati sa inteleaga ca autorii pot avea
pretentii diferite de la cititorii lor.

De ce ai ales aceasta carte? A fost o alegere buna?

Spune-mi despre ce a fost vorba in aceasta carte.

A fost usor de citit?

A fost o carte dificila? Au fost momente cand ai avut nedumeriri?

Ce a ingreunat lectura sau, dimpotriva, a ugsurat-o?

Vei alege si o0 alta carte a aceluiasi autor?

Vei alege o alta carte de acelasi tip?

Ce ai invatat despre lectura citind aceasta carte?

2. l-a placut cititorului cartea? Ce inseamna o carte buna?
Cititorii trebuie sa invete sa faca judecati privind alegerile de lectura si sa devina constienti
de motivele pentru care o carte le place sau nu. Verbalizand propriile impresii despre
cartile citite, cititorii pot ajunge sa-si inteleaga propriile gusturi de lectura si sa-si poata
selecta mai usor cartile pe care le vor citi.
Ce tip de carte citesti? Ce gen: aventuri, S.F., biografie etc.?
e Este o carte amuzanta, grava etc.? De ce?
Comparand-o cu alte carii pe care le-ai citit recent, cum o evaluezi intr-o ierarhie a
ultimelor carti citite?
e A fost o carte buna? Daca da, cat de buna? Precizeaza unde ai situa-o pe o scala de la
1 la 5. Daca a fost proasta, de ce crezi ca a fost proasta?
¢ Ai mai citit altceva de acelasi autor? Daca da, cum e aceasta carte fata de celelalte pe
care le-ai citit?
Ai recomanda aceasta carte si altor colegi din clasa?
e Cine din clasa crezi ca ar fi incantat sa o citeasca?

3. Despre ce crede cititorul ca a fost vorba in carte?

intrebarile din aceasta sectiune verifica felul in care cititorul a inteles ce a citit si felul in

care relationeaza ce a citit cu propria experienta. Cititorului i se cere sa se gandeasca la

valorile proprii si la cele ale personajelor si sa-si exprime punctul de vedere asupra

semnificatiei globale a textului citit.

e Spune-mi care au fost, din punctul tau de vedere, punctele tari ale cartii. Care au fost

partile cele mai reusite?

Cine e eroul / personajul principal al povestirii? Cum e acesta?

Admiri toate personajele din povestire? De ce?

Ti-ar placea sa ai un prieten ca unul dintre personajele povestirii?

Cunosti pe cineva care-{i aminteste de vreunul dintre personajele povestirii?

Povesteste-mi despre cadrul in care se petrec intamplarile. Ti-ar placea sa te afli

acolo? Ai fost vreodata intr-un loc asemanator?

e Ti s-a intdmplat ceva asemanator cu cele povestite in text? Sau cuiva pe care-l
cunosti?
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¢ Ai citit o povestire asemanatoare, la care te-ai gandit cand ai citit acest text?

e E aceasta carte la fel ca oricare alta carte pe care ai citit-0? in ce fel se aseamana cu alte
carii citite de tine?

e Ce crezi ca a vrut scriitorul sa spuna prin aceasta poveste?

e De ce a ales autorul acest titlu? E potrivit?

O Tema de reflectie

Prezinta, in maximum 100 de cuvinte, punctul tau de vedere referitor la modalitatile
de observare si evaluare a felului in care citesc elevii. Crezi ca instrumentele
prezentate te-ar putea ajuta in activitatea ta de predare a limbii si literaturii romane ?
Explica.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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Test de autoevaluare 2

1. Incercuieste litera A (adevarat) sau litera F (fals), in functie de
aprecierea pe care o dai urmatoarelor enunturi:
A / F Comprehensiunea si interpretarea sunt operatii
distincte in procesul lecturii.
A / F Strategiile de lectura difera in functie de cititor, text si
circumstantele in care se desfasoara lectura.

2. Precizeaza cele patru sisteme de cunostinte ce sunt activate
in procesul lecturii.

3. Completeaza enuntul urmator :
Dintre cele doua modalitati de evaluare a raspunsului
personal dat de elevi in procesul lecturii (jurnalul si interviul),
cel mai eficient pentru practica scolara mi se pare
................................ , pentru ca

Completeaza urmatoarele enunturi:
Pe parcursul secventei 2.3. m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati:

Imi este inca neclar

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE.
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2.4. O abordare sistematica si coerenta a lecturii scolare

@

Rezultate asteptate

Intregul efort de investigare a intereselor si atitudinilor
elevilor sau de evaluare a competentelor lectorale ale
acestora nu poate avea succes in lipsa unei viziuni clare
despre scopurile unor asemenea demersuri si mai ales daca
nu reusesti sa folosesti datele obtinute astfel incat sa iei
deciziile potrivite pentru activitatile de invatare pe care le vei
propune in continuare elevilor tai.

Cunoasterea individualitatilor din fiecare clasa este
importanta pentru ca te ajutd sa adecvezi in permanenta
modul in care pui lectura in scena la contextul concret in care
ea se petrece.

e Procedurile de investigare il ajuta pe profesor sa
identifice punctele tari si punctele slabe ale
performantelor elevilor si sa evalueze progresul
fiecarui elev in domeniul lecturii.

e Descoperirea punctelor sensibile privitoare la
motivatia elevilor pentru lectura, pentru a sti in ce
directie sa ne indreptam eforturile.

e Evidentierea unor teme de interes pentru elevi,
pentru a le putea propune texte care sa vina in
intdmpinarea lor.

¢ |dentificarea dificultatilor pe care le intdmpina elevii
in intelegerea si interpretarea textelor, pentru a gasi
cai de remediere.

e Descoperirea rolurilor pe care elevii-cititori
obisnuiesc sa si le asume, pentru a le largi
perspectivele de receptare sau pentru a-i incuraja in
dezvoltarea unei atitudini fata de lectura.

e Evidentierea modului in care elevii sunt capabili sa-si
exprime nu doar ideile fata de un text, ci si emotiile
generate in timpul lecturii, pentru a reusi sa gasim un
echilibru in activitatile de la clasa in ceea ce priveste
latura cognitiva si afectiva a practicarii lecturii.

Trebuie sa gasesti un mod de a integra rezultatele
investigatiilor si evaluarii intr-un cadru larg, care sa
dovedeasca viziunea didactica pe care o ai. lata, mai jos, un
posibil cadru integrator:
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Schema de mai jos reprezinta o adaptare dupa Assessment Language Arts, 1990

5. evaluarea 1.
intregului cunoasterea
proces strategiilor
de lectura
eficienta
4. aplicarea 2.
lor in lectii, investigarea
dezvoltarea intereselor
strategiilor si atitudi-
de lectura nilor elevilor
3. alegerea
procedurilor
Si
strategiilor
adecvate
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O Tema de reflectie

Considera schema prezentata ca un punct de plecare pentru construirea proiectului
personal (ultimul material al portofoliului tau). Ce anume ai adauga / elimina din
acest model pentru a realiza o adaptare la nevoile proprii de realizare a unui plan de
actiune pentru stimularea interesului pentru lectura al elevilor si dezvoltarea
competentelor de lectura ale acestora ?

Foloseste spatiul liber pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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Lucrare de verificare 2, notata de tutore

1. Prezinta un aspect al relatiei profesor — elevi care consideri ca e
important in motivarea elevilor pentru lectura. (1 p.)

2. Da exemple de date pe care profesorul le poate afla despre
elevi si care-l pot ajuta sa gaseasca modalitati de stimulare a
interesului lor pentru lectura si de imbunatatire a strategiilor de
lectura. (1 p.)

3. Explica rolul pe care crezi ca il poate avea o dezbatere despre
lectura din perspectiva elevilor. (2 p.)

4. Realizeaza un eseu de maximum 200 de cuvinte (+10%) in care
sa-ti prezinti un punct de vedere fata de posibilitatea de a realiza
0 abordare sistematica si coerenta a lecturii scolare. Prezinta
dificultatile si beneficiile pe care le intrevezi.

Barem de notare

1 p. — coerenta viziunii avansate

2 p. — pertinenta argumentarii punctului de vedere exprimat
1 p. — coerenta si claritatea eseului

1 p. — respectarea dimensiunii eseului

1 p. — din oficiu

Discuta cu tutorele tau despre punctajul obtinut la aceasta lucrare. Roaga-l sa-{i prezinte
punctele tari si punctele slabe si sa-ti faca recomandari pentru intervalul de timp urmator.
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Investigarea intereselor pentru lectura si a competentelor de lectura ale elevilor

Raspunsuri la testele de autoevaluare

E(
S

Testul 1

1. Primul enunt — A ; al doilea enunt — F.

2. Chestionare, interviuri, dezbateri.

3. Argumentarea convingatoare pentru modalitatea de investigare aleasa se vor baza pe
informatiile cuprinse in secventa 2.2.

Testul 2

1. Primul enunt — F ; al doilea enun{ — A .

2. Cunostinte semantice, scheme sintactice, scheme grafofonice si scheme pragmatice.

3. Argumentarea convingatoare pentru modalitatea de investigare aleasa se vor baza pe
informatiile cuprinse in secventa 2.3.3.

Pentru lucrarea de verificare

- Daca ai avut dificultati la itemul 1, revezi secventa 2.1.1.
- Daca ai avut dificultati la itemul 2, revezi secventa 2.2. si 2.3.
- Daca ai avut dificultati la itemul 3, revezi secventa 2.2.3.
- Pentru a redacta un eseu in conformitate cu cerintele de la
itemul 4 trebuie sa fii atent la:
= enuntul exercitiului;
= baremul de notare care iti detaliaza punctele forte ale
eseului;
= coerenta discursului (logica inlantuirii enunturilor) si
corectitudinea exprimarii.
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Recomandari privind realizarea portofoliului

» Alege, din secventa 2.2.1.,chestionarul pe care doresti sa-l aplici unei clase.
Poti sa-l folosesti in forma prezentata aici sau sa faci anumite modificari in scopul de a-l
adecva grupului-{inta ales (clasa de elevi cu care vei colabora).
Comunica-i tutorelui optiunea ta si discuta despre felul in care te-ai gandit sa aplici si sa
interpretezi acest chestionar. De asemenea, incearca sa lamuresti eventualele neclaritati
legate de baremul de corectare.

» Retine modelul de la p. 65, ca punct de plecare pentru realizarea proiectului
personal. Discuta cu tutorele felul in care ai rezolvat Tema de reflectie de la p. 66.

5

Resurse suplimentare
Pentru aprofundarea temei discutate in aceasta unitate
de invéatare, iti recomand sa citesti gi urméatoarele lucrari:

Sanda Cordos, Ce rost are sa& mai citim literatura?,
Editura Compania, 2004

Lectura. Repere actuale, coord. Alina Pamfil si Monica
Onojescu, Cluj-Napoca, Casa Cartii de S$tiinta, p. 48-92.

Liviu Papadima, Consilier de lectura, in vol. Lectura.
Repere actuale, p. 36-40.
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Strategii si metode care implica elevii in procesul lecturii

Unitatea de invatare 3

STRATEGII S| METODE CARE IMPLICA ELEVII iN PROCESUL LECTURII

Cuprins
Obiectivele unitatii de TNVAtare 3........ooooiiiiii e 70
3.1. Cadru general de generare a practicilor de lectura orientate spre elev................... ... 71
3.1.1. Pasii lecturii sau relatiile dintre cititor sitext ........cccccooeeiiii i 71
3.1.2. Gandirea critica: cadrul unei lecturi congtiente ..., 73
3.1.3. Interogarea textului ............oooommiiiiii i 74
3.1.4. Inteligente multiple si inteligenta emotionala ................cccoooiiiiinnn. 76
3.1.5. Inter- si transdisciplinaritate .............ccooooiiiiiii e, 79
Test de autoeValuAre 1 ... e e e s 81
3.2. Metode de implicare a elevilor in procesul [€CtUrii ..........cccovvviiiiiiiiiiiiiiiei e, 82
3.2.1. Strategii si metode folosite in prelectura .............cccoiiiiiiiii. 84
3.2.2. Strategii si metode folosite Tn etapa lecturii ...........ccoovvvieiiiiiiiiiiiie. 88
3.2.3. Strategii si metode folosite in postlectura ............ccccciiiiii. 97
Test de QUIOBVAIUAIE 2 ..........ccoo it e e e e e e e 105
3.3. Evaluarea competentelor de [eCtura.............ooooii i 106
3.3.1. Forme de evaluare a competentelor de lectura...............ccooooeviviniinnnnnnn. 106
3.3.2. Portretul cititorului ideal .............ccoooi i 108
Lucrare de VENfICAre 3 ..ot 110
Raspunsuri la testele de autoevaluare. ... 111
Recomandari pentru realizarea materialelor din portofoliu.............ccccoeoiiiiiiiiiiiiiennen, 112
Resurse suplimentare ...........ooouuii e 112

Obiectivele unitatii de invatare 3
Pe parcursul acestei unitati de invatare vei putea sa-{i dezvolti urmatoarele competente:

¢ Analiza unor strategii didactice din perspectiva cadrului oferit pentru realizarea unor
practici de lectura orientate spre elev

e Aplicarea unor metode si realizarea unor activitati de invatare pentru o abordare
dinamica si reflexiva a lecturii

e Aplicarea unor forme de evaluare a competentelor de lectura

¢ Reflectarea asupra limitelor si beneficiilor strategiilor de abordare a textului si a formelor
si modalitatii de evaluare a competentelor de lectura ale elevilor
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Motto:

decat daca textul ne ofera sansa de a ne pune aptitudinile la incercare.

sLectura nu devine placere decat daca intra in joc creativitatea,

7

(Wolfgang Iser)

3.1. Cadru general de generare a practicilor de lectura orientate spre elev

y

Lectura este, fara indoiald, o activitate cu un foarte
bogat potential formativ, atat in plan cognitiv, cat si in plan
afectiv. Prin lumile, ideile, viziunile si sentimentele pe care le
propune cititorilor, ea poate dezvolta personalitatea acestora
intr-un mod complex.

Profesorul, prin felul in care isi construieste demersurile
didactice si deschide punti spre dialogul dintre cititor si text,
poate contribui la construirea personalitatii elevilor sai. Nu e
mai putin adevarat insa ca sarcina de a ,cultiva puterea de
judecata si sensibilitatea, de a-l scoate [pe elev] din rutina
deprinderilor rele de lectura, e cu mult mai anevoioasa decat
aceea de a-l invata cateva formule pe de rost ori de a-i {ine
prelegeri savante” (Paul Cornea, op. cit., p. 152).

Pornim din nou de la cateva intrebari care au ghidat
structura acestei unitati de invatare:
e Care este cadrul general ce ofera cele mai bune
oportunitati de a valorifica potentialul formativ al lecturii?
e Care sunt strategiile si metodele prin care le putem
folosi pentru a-i incuraja pe elevi sa participe cognitiv si
afectiv la lectura?
e Cum se pot evalua competentele de lectura ale
elevilor?

Asa cum am prezentat deja in unitatea de invatare
Didactica lecturii din cursul Didactica limbii si literaturii romane
(partea a doua), exista cateva modele didactice care ofera un
cadru favorabil si pentru construirea unor demersuri activizante
ale lecturii scolare, la care e bine te poti raporta. Fara sa repet
ceea ce am prezentat in cursul mentionat, voi puncta, dintr-o
perspectiva noua, cateva dintre aspectele importante care
introduc lectura scolara intr-o viziune coerenta, in centrul
careia sta orientarea spre implicarea elevilor-cititori in practici
de lectura diverse si stimulative.

3.1.1. Pasii lecturii sau relatiile dintre cititor si text

Pornind de la relatile care se pot naste, in procesul
lecturii, intre text si cititor, Judith Langer (Rethinking Literature
Instruction’, 1992) identificd patru pasi posibili:

"{n vol. J. Langer (coord.), Literature instruction. A Focus on Student Response, National Council of Teacher of

English, Urbana, I1., 1992.
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e a pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea
textului;

e afiin interior si a explora lumea textului;
e a pasi inapoi si a regandi datele pe care le avem;
e aiesidin lumea textului si a obiectiva experienta.

Valoarea didactica a acestei viziuni sta, pe de o parte, in
faptul ca orienteaza profesorii in gasirea unei posibile cai de
abordare a textelor. Pe de alta parte, ea accentueaza
fluiditatea celor patru tipuri de relatii si faptul ca, in realitate,
cititorii concreti pot face nenumarate combinatii de ritmare a
pasilor proprii in receptarea unui text, care sa contrazica
linearitatea pur teoretica a modelului propus.

Ce ne intereseaza cu prioritate in discutia noastra este
insa faptul ca acest model pune in evidenta un lucru esential:
faptul ca elevul-cititor este in centrul procesului si ca
apropierea si distantarea de text implica un mod activ de lucru
cu textul.

O Tema de reflectie

Comenteaza citatul urmator, punctadnd aspectele pozitive si negative (atat din
perspectiva profesorului, dar mai ales din perspectiva elevilor) legate de practica
didactica la care face referire:

~ocoala — responsabila de formarea competentei literare a masei cititorilor — se serveste
uneori de o didactica putin recomandabila: de pilda, exista destui dascali care incearca sa
normeze accesul la sens, furnizand, independent de natura textului studiat, interpretari
canonice (scrise pe tabla ori dictate spre a fi memorate de elevi tale quale, ca o reteta)’
(Paul Cornea, Introducere in teoria lecturii, 1988, p. 100).

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru comentariul tau.
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3.1.2. Gandirea critica: cadrul unei lecturi constiente

Gandirea critica propune trei etape importante pentru
realizarea oricarui tip de lectie: Evocarea — Construirea
sensului — Reflectia. Pot fi relevate anumite suprapuneri intre
aceste etape si pasii lecturii propusi de J. Langer.

e Din punct de vedere didactic, evocarea este
realizata, intr-o lectie de literatura, in scopul gasirii
unei intrari incitante in lumea textului, care sa
starneasca motivatia si curiozitatea elevilor pentru
textul ce urmeaza sa fie discutat.

e Construirea sensului urmareste explorarea si
regéndirea datelor textului, cu alte cuvinte
comprehensiunea si interpretarea — in aceasta
etapa profesorul poate miza pe strategii cooperative
si participative de receptare a textului.

o Reflectia {inteste din punct de vedere didactic spre
obiectivarea experientei: recapitularea, de catre
elevi, a pasilor parcursi in lectura textului, pentru a
constientiza rolul acestora in receptare, identificarea
situatiilor noi in care ar putea folosi achizitiile din
lectia respectiva, pe scurt, intelegerea, de catre
elev, a modului in care s-a desfasurat invatarea si a
castigului personal — 1in ordine intelectuala si
emotionala — pe care eventual 1l intrevede la
sfarsitul lectiei respective.

Etapele propuse de gandirea critica, dincolo de limitele
specifice ordinii didactice (faptul ca, de exemplu, in acest caz,
distingerea unor secvente cu un anumit focus prioritar este
necesara) pun si ele in evidenta centrarea pe elev si pe
participarea acestuia la propria finvatare. larasi, rolul
profesorului pare diminuat. in fapt, responsabilitatea pe care o
are profesorul in conceperea si organizarea acestui tip de
lectie este mult mai mare decat in cazul unei lectii de tip
traditional, in care transmite cunostinte elevilor si, lanseaza,
eventual, un dialog cu elevii clasei prin care sa constate in ce
fel au inteles acestia cele prezentate. De ce? Pentru ca trebuie
sa-gi construiasca foarte atent fiecare activitate (inclusiv
prelegerile, care vor fi insa limitate Tn economia lectiei la
maximum 20 de minute — timp considerat maxim pentru
puterea de concentrare a unui auditoriu), tindnd cont de
resursele umane si materiale, de timp si de tintele lectiei
respective. Construirea activitatilor presupune realizarea unor
hand-outs (materiale oferite elevilor spre analiza si spre
rezolvarea unor sarcini), a unor postere sau slide-uri (care sa
sintetizeze ideile prelegerii), gasirea unor resurse diverse
(albume de arta, casete audio sau video, materiale necesare
desfasurarii unor jocuri didactice) care sa faca invatarea cat
mai atractiva pentru elevi, dar mai ales conceperea clara a
activitatilor propuse pentru fiecare dintre cele trei etape.

73



Strategii si metode care implica elevii in procesul lecturii

@ Studiu individual

Noteaza cuvinte-cheie pe care le asociezi celor trei etape didactice din cadrul oferit
de gandirea critica, cu referire la beneficiul pe care il poate avea fiecare dintre

acestea pentru elevi.

EVOCARE:

CONSTRUIREA SENSULUI:

REFLECTIE:

3.1.3. Interogarea textului

Tot prin opozitie cu practica dictarii de comentarii, se
defineste si demersul interogativ propus pentru abordarea
textului literar. Aceasta presupune o anumita logica a
provocarii interogative, care parcurge drumul de la intrebarile
extratextuale, spre cele intratextuale si intertextuale, pentru a
se incheia rotund tot cu intrebari extratextuale. Este si acesta
mai curédnd un model teoretic, dar el ofera totusi un ghid util
profesorilor, care-si pot adapta demersul si in functie de
reactiile elevilor. Definite in functie de raportul pe care-l intretin
cu textul, aceste tipuri de intrebari au urmatoarele
caracteristici:

- [iifebarileNexiratextualé sunt menite sa-1 provoace pe

elev sa coreleze informatiile oferite de text cu: (a) date
obtinute din alte surse (in special, in cazul textelor
nonliterare; in cazul textelor literare, ele se refera la
contextul mai larg al operei si biografiei autorului); (b)
amintiri legate de experiente personale care pot fi
asociate cu intamplari sau personaje ale textului si
reactii subiective fata de text;

o [intrebarileNintratexitalé sunt cele ale caror raspunsuri

pot fi gasite in text, prin corelarea informatiilor pe care
acesta le ofera; ele se pot referi la: actiune,
personaje, spatiul si timpul intdmplarilor, instantele
comunicarii, perspectiva, structura textelor etc.;

o [intrebarileNintertexttale i solicita elevului sa asocieze

texte diferite care abordeaza aceeasi tema, in care
pot identifica personaje asemanatoare etc.

in orele de literatura, este firesc sa incepi cu intrebari
extratextuale (care au ca scop fie crearea unor ancore, a
unor legaturi intre ceea ce elevii stiu pe o anumita tema
care este abordatda in textul ce va fi studiat, fie
exprimarea reactiilor emotionale a elevilor) si sa acorzi un
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Strategii si metode care implica elevii in procesul lecturii

spatiu amplu intrebarilor intratextuale inchise si deschise.
Intrebarile intertextuale pot dubla intrebarile extratextuale
sau intratextuale sau, uneori, pot incheia interpretarea.
Totusi, as recomanda traseul: intrebari extratextuale;
intrebari  intratextuale si  intertextuale; intrebari
extratextuale. Acesta poate fi combinat, in practica la
clasa, cu modelul relatjilor stabilite pas cu pas intre cititor
si text, asa cum sunt ele descrise de Judith Langer.

Scopul demersului interogativ este, in final, acela de a-i
provoca pe elevi sa-si puna ei ingisi intrebari atunci cand
citesc, sa intre in lectura cu spiritul deschis, neincorsetat de
clisee si steoreotipuri interpretative.

Un scenariu didactic interesant propus pentru abordarea
basmului Préaslea cel voinic $i merele de aur, construit pe baza
celor trei tipuri de intrebari, a fost publicat in Limba si literatura
romana, nr. 3, 2004.

O Tema de reflectie

Prezinta felul in care obignuiesti sa ordonezi cele trei tipuri de intrebari in abordarea
textului literar. Explica logica demersului tau.
Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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Tipuri de inteligente

3.1.4. Inteligente multiple si inteligenta emotionala

Teoriile privind inteligentele multiple si inteligenta
emotionala creeaza si ele un cadru propice pentru orientarea
spre elev a lecturii gcolare.

Teoria inteligentelor multiple, formulata de Gardner,
porneste de la ideea ca o persoana detine un set de abilitati,
talente, deprinderi mentale, cu alte cuvinte un set de
inteligente. Toti indivizii poseda fiecare dintre aceste inteligente
intr-o anumita masura. Ceea ce 1i diferentiaza este gradul lor
de dezvoltare si natura unica a combinarii lor.

Cele opt inteligente identificate de Gardner, reluate aici
dupa Ghidul metodologic. Aria curriculara ,Limba si
comunicare”. Liceu, sunt:

¢ inteligenta lingvistica (capacitatea de a rezolva probleme
si de a dezvolta produse cu ajutorul codului lingvistic);

¢ inteligenta logico-matematica (capacitatea de a opera cu
modele, categorii si relatii, de a grupa si ordona date,
precum si de a le interpreta);

e inteligenta spatial-vizuala (capacitatea de a forma un
model mental al lumii spatiale, de a opera folosind un
asemenea model, adica de a rezolva probleme si de a
dezvolta produse cu ajutorul reprezentarilor spatiale si ale
imaginii);

¢ inteligenta muzicala (capacitatea de a rezolva probleme si
de a dezvolta produse cu ajutorul ritmului si melodiei);

¢ inteligenta corporal-kinestezica (capacitatea de a rezolva
probleme si de a dezvolta produse cu ajutorul miscarii);

¢ inteligenta naturalista (capacitatea de a rezolva probleme
si de a dezvolta produse cu ajutorul clasificarilor /
taxonomiilor gi reprezentarilor din mediul inconjurator);

e inteligenta interpersonala (capacitatea de a rezolva
probleme si de a dezvolta produse prin cunoasterea si
interactiunea cu ceilaltj);

e inteligenta intrapersonala (capacitatea de a rezolva
probleme si de a dezvolta produse prin cunoasterea de
sine).

Aplicarea teoriei inteligentelor multiple in procesul
lecturii organizat in scoala are urmatoarele avantaje:

e permite constientizarea inteligentelor tari si slabe pe care
fiecare elev le poseds;

o ofera fiecaruia sansa de a folosi, in comprehensiunea si
interpretarea textului, inteligenta tare pe care o poseda (de
pilda, poate realiza un desen, poate discuta cu alti colegi pe
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Domeniile inteligentei
emotionale

marginea textului, intelegerea textului il poate ajuta sa se
cunoasca mai bine, poate realiza asociatii intre un text si o
piesa muzicala, intre personaje si elemente din mediul
natural etc. etc.);

o ofera prilejul de a exersa tipuri de inteligenta diferite si de a
folosi modalitati diferite de comunicare;

o favorizeaza  autocunoasterea si  interesul  pentru
cunoasterea celorlaltj;

e ofera o ocazie de a intelege complementaritatea tipurilor de
inteligenta si de a depasi stereotipiile legate de acestea;

e creeaza un cadru stimulativ, placut si motivant pentru
desfasurarea lecturii in clasa.

Daca inteligentele multiple se refera la capacitatile
cognitive ale indivizilor, teoria inteligentei emotionale
.evidentiaza interconditionarile pozitive intre emotie si gandire
prin faptul ca aceasta implica abilitatea de a percepe cat mai
corect emotjile si de a le exprima; abilitatea de a genera
sentimente atunci cand ele faciliteaza gandirea; abilitatea de a
cunoaste si intelege ematiile si de a le regla pentru a promova
dezvoltarea emotionala si intelectuala.” (Strategii didactice
inovative, coord. Otilia Pacurari, Anca Tarca, Ligia Sarivan,
Editura Sigma, 2003). Studiile despre inteligenta emotionala
ofera o sansa, atat profesorilor, cat si elevilor, sa
congtientizeze si sa valorifice potentialitatile fiecarui elev.
Preocupata indeosebi de inteligenta academica a elevilor,
scoala este in mare masura opaca la acest tip de inteligenta.
Totusi, o educatie centrata doar pe cunoastere academica si
pe competente procedurale este incompleta si nu poate duce
la formarea unei personalitati complete, capabile de a se
implini atat in plan profesional, cat si in plan personal.

Abilitatile ce tin de inteligenta emotionala pot fi grupate
in cinci domenii:

e cunoasterea emotjilor;

e gestionarea emotiilor;

e automotivarea;

¢ identificarea emoatiilor altora;

o stabilirea relatiilor.

Procesul de receptare a textului este atat unul de
cunoastere (de explorare a lumilor si imaginilor propuse de
text), cat si unul de BllifOCUNOastere (clarificarea propriilor valori
si atitudini, prin confruntarea cu acelea din textul citit sau prin
confruntarea cu reactiile pe care ceilalti le au fata de text). De
aceea, valorificarea emotjilor (pozitive sau negative) pe care
elevii le traiesc in experienta lecturii poate conduce spre:
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congtientizarea emotiilor proprii (generate in
intalnirea cu literatura) si capacitatea de a le exprima
adecvat;

capacitatea de a cunoaste, prin lectura textelor
literare, 0 gama larga a emoatiilor si a unor moduri
diferite de a le exprima;

capacitatea de a gestiona mai bine emotjiile in
contexte  diverse (anumite  situatii impun
autocontrolul, la fel cum altele presupun tocmai
exhibarea acestora — nu teatral, ci cu naturalete si
sinceritate);

capacitatea de a citi emotiile altora;

capacitatea de a folosi emotiile in dezvoltarea
personala si profesionala.

O Tema de reflectie

Incearca sa reprezinti, intr-un desen / 0 schema, modul in care se combina in
personalitatea ta inteligentele multiple pe care le posezi si inteligenta emotionala,
punctand, prin cuvinte-cheie, trasaturile pe care le consideri relevante pentru

fiecare.

Foloseste spatiul liber din pagina urmatoare pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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3.1.5. Inter- si transdisciplinaritate

in esenta ei, disciplina limba si literatura romané, are un
caracter interdisciplinar: domeniile de studiu sunt limba gi
literatura. De fapt, aceste domenii se recompun din
subdomenii ce intra, toate, in sfera de cunostinte si
competente ale profesorului de romana: gramatica si
lingvistica, teoria comunicarii, critica si istorie literara, teoria
receptarii etc. In programele de gimnaziu se disting trei
domenii distincte: limba (elemente de constructie a
comunicéarii), literatura si comunicare (practica rationalad gi
functionala a limbii). La liceu, limba si comunicarea constituie
un singur domeniu. Principiul predarii integrate priveste tocmai
relatiile interdisciplinare pe care le poate convoca la un
moment dat un anumit domeniu: felul in care competentele
lingvistice sau de comunicare pot sprijini comprehensiunea si
interpretarea textelor literare, masura in care literatura ofera
modele de structurare limbii si ilustreaza strategii de
comunicare.

Modelul comunicativ-functional, comun ariei curriculare
Limba si comunicare, este o baza pentru abordarile inter- si
transdisciplinare, deoarece vizeaza transferul de achizitii intre
cele trei domenii (limba, literatura si comunicare) si, mai mult
decat atat, formarea unor comportamente comunicative
(receptarea si producerea mesajelor) urmarite prin toate
disciplinele ariei. De asemenea, elementele de cultura si de
civilizatie vehiculate intr-o anumita disciplina a ariei curriculare
pot fi integrate intr-un context multicultural.

In procesul lecturii, sunt adesea necesare apelurile la
concepte din alte discipline sau abordarea complementara a
problemelor cu sprijin oferit de achizitile elevilor din alte
domenii ale cunoasterii. Este comuna abordarea unui personaj
/ eveniment istoric dintr-un text literar prin apel la cunostintele
de istorie ale elevilor (scopul fiind acela de a compara cele
doua imagini: cea din istorie si cea literara a domnitorului
respectiv, a evenimentelor respective; este comuna o astfel de
abordare, de pilda, a nuvelei Alexandru Lapusneanul de
Costache Negruzzi). Se discuta adeseori, de exemplu, opera
poetica a lui Lucian Blaga in legatura cu sistemul sau filozofic.
Imagini poetice ale cosmologiei eminesciene, pot fi comparate
cu viziunea din Rig-Veda sau cu teorii stiintifice privitoare la
nasterea universului. Modulul literatura si alte arte prezent in
programele de liceu este o expresie a nevoii de a integra
discursul textului literar in discursul artistic larg, de a compara
modalitatile de expresie si viziunile diferitelor arte sau ale
diferitilor artisti si de a Tmbogati reprezentarile estetice ale
elevilor. Si exemplele ar putea continua.
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Transdisciplinaritatea se refera, ,asa cum indica prefixul
trans-, la ceea ce se afla in acelasi timp si intre discipline, si
inauntrul diverselor discipline, si dincolo de orice disciplina.
Finalitatea sa este intelegerea Ilumii prezente, unul din
imperativele sale fiind wunitatea cunoasterii.” (Basarab
Nicolescu)

A deschide disciplina spre abordarile inter- si
transdisciplinare este nu doar o cerinta in acord cu timpurile pe
care le traim, ci si inca o modalitate de a da substanta
demersului didactic si, implicit, de a oferi motivatii elevilor.
Paradigma unui ,nou umanism” inscrie textul literar in contexte
largi: ,istoria ideilor si mentalitatilor care l-au generat, dar si
ideile si mentalitatile ce definesc prezentul receptorului’.
,Granitele disciplinei sunt, deci, deschise atat in interior, cat si
in margini; si aceasta deschidere este expresia legaturii
profunde limba — literatura, pe de o parte, si a specificului
literaturii, in care toate stiintele sunt prezente, pe de alta
parte.” (Alina Pamfil, Studiul limbii si literaturii roméne.
Perspectiva integrativd gi perspectiva transdisciplinaré, in
Perspective, nr. 2, 2003, p. 4).

@ Studiu individual

Prin viziunea transdisciplinara se urmareste, de fapt, atingerea celor patru piloni ai
educatiei, formulati de Jacques Delors intr-un raport catre UNESCO:

e ainvata sa stii
e ainvata sa faci

e ainvata sa traiesti impreuna cu ceilalti

e ainvata sa fii

Arata prin ce anume crezi ca poate contribui lectura scolara la fiecare dintre cele
patru scopuri majore ale educatiei contemporane. Evidentiaza, revazand si modulul
Didactica lecturii din cursul de Didactica limbii si literaturii romane, partea a ll-a,
cunostintele, abilitatile, valorile si atitudinile pe care presupui ca lectura le aduce in

profilul elevilor.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru a raspunde la aceasta intrebare.
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Test de autoevaluare 1

1. Precizeaza care este modelul comun al disciplinelor din aria
Limba si comunicare, model ce favorizeaza abordarile inter-
si transdisciplinare.

2. Asociaza elementele din cele doua coloane de mai jos:

* intrebari intratextuale easocieri intre texte diferite

* intrebari extratextuale e« raspunsurile se gasesc in text

* intrebari intertextuale * corelarea datelor textului cu
experiente personale si
cunogtinte anterioare

3. Completeaza enuntul de mai jos:

4. Din cele cinci modele prezentate (pasii lecturii, interogarea
textului, gandirea critica, inteligente multiple si inteligenta
emotionald, transdisciplinaritatea), cel mai generos cadru
pentru orientarea lecturii spre elev mi se pare
.......................................................... , pentru ca

Completeaza urmatoarele enunturi:
Pe parcursul secventei 3.1. m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati:

Imi este inca neclar

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE.
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3.2. Metode de implicare a elevilor in procesul lecturii

Prelectura

Lectura

Postlectura

Pentru a dezvolta interesul pentru lectura si a le forma
elevilor strategii lectorale care sa-i ajute sa inteleaga textele
pe care le citesc, profesorul trebuie sa puna in scena ocazii
diverse in care elevii sa discute si sa scrie despre texte.
Metodele de predare-invatare trebuie alese astfel incat sa
provoace reflectia, discutiile si gandirea critica ale elevilor.
Scopul unor astfel de activitati este de a incuraja elevii sa
formuleze raspunsuri personale si critice (nu in sensul de a
critica textul, ci de a dovedi discernamant si capacitate de
analiza si interpretare) atunci cand citesc.

Pentru a structura atat de fluidul proces al lecturii, este
nevoie, in practica didactica, de anumite repere concrete. Din
acest punct de vedere, este indeobste asumat faptul ca,
fundamental, lectura poate fi descrisa ca un proces desfasurat
in trei etape: prelectura, lectura si postlectura.

nainte de a incepe s& citim un text, ne punem deja
intrebari, facem presupuneri, convocam cunostinte sau
experiente care credem ca pot avea legatura cu tema textului.
Este bine, pe de o parte, ca profesorul sa le ofere elevilor
posibilitatea de a-si formula intrebarile proprii in clasa si, pe de
alta parte, sa foloseasca aceasta etapa a prelecturii pentru a
stabili scopuri clare pentru lecturile propuse.

Este etapa dialogului cu textul, in care elevii fac prediciti,
isi pun intrebari si incearca sa raspunda la ele, parafrazeaza,
isi imagineaza, fac deductii, integreaza noile elemente in
cadrul schemelor proprii despre lume si viata, despre
cunoastere, citesc si recitesc textul, fac pauze de gandire. Cu
alte cuvinte, descopera si construiesc sensul textului.
Contactul direct cu textul este esential. Rolul profesorului in
aceasta etapa este de a ghida si observa strategiile de lectura
ale elevilor, de a orienta elevii prin intrebari si sarcini de lucru
spre o receptare personala a textului.

Elevii rezuma, in aceasta etapa, ceea ce au citit sau Tsi
exprima primele impresii. Profesorul ii va provoca sa reflecteze
pe marginea textului, sa asocieze ce au citit cu propria lor
experienta si cu modul in care ei inteleg lumea si sa dezvolte
noi interpretari ale textului. Elevii vor fi incurajati sa-si
impartaseasca opiniile in discutii cu colegii sau sa scrie despre
experienta lor de lectura si despre interpretarile pe care le dau
textului citit. Tn final, profesorul le va propune elevilor sarcini de
lucru care sa-i puna in situatia de a extinde cele invatate la
contexte noi.

Iti propun, in tabelul de la pagina urmétoare, o viziune
sintetica asupra celor trei etape ale lecturii, din perspectiva
strategiilor de predare-invatare.
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Strategii de predare-invatare

Rolul profesorului

intrebarile elevilor

Strategii si metode
specifice

PRELECTURA

Activarea cunostintelor pe
care elevii le pot valorifica
in lectura textului propus
Oferirea unor informatji
care pot sprijini intelegerea
textului

Stabilirea unor scopuri
pentru lectura textului

PRELECTURA

Ce stiu despre tema?
De ce alte informatii am
nevoie?

Cum e structurat textul?
In ce scop citesc eu
acest text?

Ce as putea invata citind
acest text?

LECTURA

Incurajarea implicarii
elevilor in procesul lecturii
Formarea si dezvoltarea
strategiilor eficiente de
lectura

Ghidarea lecturii elevilor
prin intrebari si sarcini de
lucru care sa-i ajute sa-gi
construiasca propria
intelegere asupra textului

LECTURA

Inteleg ce citesc?

Am o imagine clara
despre ce imi propune
textul?

Ce anume din experienta
mea personala ma ajuta
sa inteleg textul?

Ma autocorectez daca
vad ca nu am ales cea
mai buna cale spre
sensul textului?

POSTLECTURA

Incurajarea elevilor de a-si
impartasi primele impresii
despre text

Discutarea si dezvoltarea
interpretarilor

Extinderea experientei de
lectura spre analiza literara
si spre alte activitati de
lectura

POSTLECTURA

Cum inteleg eu acest
text? In ce fel ma
afecteaza aceasta
intelegere (imi modifica
anumite valori, atitudini)?
Ce am aflat nou si de
interes pentru mine citind
acest text?

Intrebari
Problematizare
Brainstorming

Lectura predictiva
Dezvoltarea vocabularului
Jurnale de lectura
Verbalizarea experientei
Repere de lectura
Grupuri de lectura
Reflectie in perechi
Bulgarele de zapada
Mini-lectii

Lectura independenta
Investire imaginativa
Dramatizare

llustrarea textului
Activitati de scriere
Inteligente multiple
Cubul

Palariile ganditoare
Investigatie

Campuri semantice
Reteaua de semnificatii

O Tema de reflectie

Arata care sunt, din punctul tau de vedere, noutatile privind abordarea lecturii pe
care aceasta etapizare a procesului lecturii {i le releva.
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Brainstorming

Ciorchine de idei

3.2.1. Strategii si metode folosite in prelectura

Activitatile acestei etape sunt menite sa provoace
interesul elevilor pentru text si sa le ofere o motivatie, un scop
pentru a se implica in lectura textului ales pentru studiu.
Aceasta inseamna ca trebuie sa te gandesti la felul in care
initiezi contactul elevilor cu textul.

Sigur ca, in aceasta etapa, le poti oferi elevilor diverse
informatii privitoare la tema textului ce urmeaza a fi studiat, la
genul sau specia in care se incadreaza, la biografia si opera
autorului. Felul in care oferi aceste informatii trebuie sa
starneasca o curiozitate a elevilor pentru text.

Totusi, e foarte important sa-i incurajezi pe elevi sa
descopere, in propriul bagaj de cunostinie, ceea ce ei insisi
stiu deja despre tema, autor, genul si specia in care se
incadreaza textul.

in cele ce urmeaza, iti voi sugera strategii si metode pe
care le poti folosi in aceasta etapa.

A. Activarea cunostintelor anterioare ale elevilor

Strategia cel mai des folosita in acest scop este de a-i
pune pe elevi in situatia de a se gandi la o tema pe care o vor
intalni in text si de a face asociatji in legatura cu aceasta.

Daca, de pilda, aveti de citit un text despre copilarie, le
puteti cere elevilor sa se gandeasca la idei, sentimente,
evenimente pe care le pot asocia copilariei. Dupa ce veti nota
la tabla ideile lor, puteti sa desenati un ciorchine de idei retea
care sa sintetizeze raspunsurile lor. Ea ar putea arata astfel:

N
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Anticipari

Introducerea autorului
in scena

Evocarea contextului in
care a fost scris un text

Pornind de la titlul textului pe care-l veti citi in clasa, sa
zicem ca e vorba de Marinimie de Emil Garleanu, de Planeta
celor doi Sori de Horia Arama, de Patul lui Procust de Camil
Petrescu sau de Pdlnia si Stamate de Urmuz, intrebati-i pe
elevi despre ce se asteapta sa fie vorba in text si ce ii face sa
se gandeasca la o anumita tema, la anumite intdmplari sau
personaje.

De asemenea, poti alege un fragment scurt (un pasaj de
2-3 randuri, o strofa dintr-o poezie) pe care sa-l citesti si sa le
pui aceleasi intrebari sau sa le oferi cateva variante de
raspuns, iar ei sa aleaga varianta pe care o considera corecta.

De exemplu, intr-un manual de clasa a VI-a este propusa
spre studiu povestirea intdiul drum de lon Agarbiceanu. Poti
alege urmatorul fragment:

Incepu s& asude. Nu-i era cald, dar incepu a se teme c&
nu va afla pravalia.

Le poti cere elevilor ca pornind de la titlu si de la acest
pasaj sa spuna despre ce cred ca e vorba in text, alegand
dintre cateva variante de raspuns:

(a) despre un om care e strain intr-un oras si s-a ratacit;
(b) despre un copil care merge prima data la pravalie;

(c) despre o femeie care a lasat méncarea pe foc si are
nevoie de ceva de la pravalie etc.

B. Oferirea unor informatii sau identificarea propriilor
cunostinte care pot sprijini intelegerea textului sau
interesul pentru acesta

Uneori, € bine sa starnesti curiozitatea elevilor pentru
text povestindu-le ceva amuzant despre autor, astfel incat sa-|
apropii cititorilor. Prezentarea sobra a biografiei unui autor
poate sa indeparteze cititorii de text. Felul in care scriau sau
se comportau in societate unii scriitori poate fi prilej de
reflectie, dar si o modalitate de a starni curiozitatea elevilor
pentru viata si opera autorului respectiv.

Daca era vara, Creanga se descalta si se dezbraca,
punandu-gi camegoiul, sau intra de-a dreptul in putina cu apa,
daca nu cumva se-nchidea in clasa lui de la scoala. De obiceli,
se scoala in zorii zilei, pe la patru dimineata, si se asaza pe
nemadancate la lucru. Scrie cu condeiul de plumb pe tot felul de
petice ori pe coli intregi, sterge, trimite cu semne in alta parte
si nu sufera pe nimeni pe langa sine. (G. Calinescu, lon
Creanga, Bucuresti, Editura Minerva, 1978)

Acelasi autor are un comportament extravagant pentru
un slujitor al bisericii: merge la teatru, trage cu pusca in ciorile
de pe turla bisericii si isi tunde pletele, aratand ca moda
preoteasca de-a purta parul lung, prins in coada, este
incomoda in timpul verii.
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Stimularea interesului
pentru cartea-obiect

Ce stiu despre subiect?

La liceu, daca te pregatesti sa le propui elevilor spre
lectura romanul lui Mircea Eliade, Maitreyi, le poti povesti
despre circumstantele in care a aparut romanul.

Editura Nationala din Bucuresti, conduséa de profesorul
Al. Rosetti si finantata de bancherul Aristide Blank, anunta un
premiu pentru roman in valoare de 25 000 de lei, care
urmeazd sid fie decernat la 15 martie 1933. In plus,
manuscrisul ales va fi editat gi pus a doua zi sub tipar, asa
cum anunta revista Romania literara, intr-un numar din 1932.
Juriul este alcatuit din criticii Perpessicius, Serban Cioculescu,
G. Calinescu, Mihai Ralea si prozatorul Cezar Petrescu. Din
50 de manuscrise, romanul Maitreyi al tanarului de 26 de ani
Mircea Eliade este ales in unanimitate. (extras dintr-un
manual de limba si literatura romana pentru clasa a Xl-a)

Exista si ocazii in care poti sa le arati elevilor
aprecierea pe care o dai tu cartilor, fie ca sunt editii populare
sau editi anastatice. Astfel, daca studiezi un text din
Eminescu, e bine sa le prezinti elevilor diverse editii
(Maiorescu, Perpessicius) pe care le ai si chiar sa le
povestesti istoria acestora (le-ai cumparat dintr-un anticariat,
le-ai mostenit din biblioteca familiei etc.). Poti, de asemenea,
sa le recomanzi editii scolare accesibile, pe care le-ai
consultat si in care ai incredere.

De asemenea, le poti prezenta elevilor ilustratii care au
fost realizate pentru anumite texte, solicitdndu-le sa anticipeze
tema sau atmosfera textului ilustrat.

Elevii pot fi pusi in situatia de a-si explora cunostintele
pe care le au privitor la 0 anumita tema sau de a identifica
informatiile pe care ar dori sa le detina legat de tema
respectiva. Daca, de pilda, veti avea de discutat un roman din
interbelic, poti sa-i pui sa lucreze in grupe de 4-5 elevi si sa
completeze un tabel precum cel de mai jos. Elevii vor
completa primele doua rubrici Tnainte de a citi textul, iar ultima
coloana dupa ce au citit textul. Poti face acest exercitiu si
frontal, cu toata clasa, elevii urméand sa raspunda oral, Thainte
si dupa lectura, la intrebarile din tabel. Raspunsurile vor fi
notate la tabla, intr-un tabel asemanator.

Ce stim despre Ce dorim sa stim Ce am aflat despre
perioada despre perioada perioada
interbelica? interbelica? interbelica?

(viata sociala, viata
culturala, imaginea
femeii etc., in
functie de textul
studiat)
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Stabilirea unor scopuri pentru lectura

E important sa le poti oferi, inca de la inceput, elevilor
Particularizarea speciei scopuri care sa le ghideze lectura.

In cazul in care ai de discutat o nuveld, poti prezenta la
inceput cateva caracteristici ale speciei. intre altele, vei vorbi
despre faptul ca o nuvela se construieste pe baza unui conflict
epic si ca acesta poate fi unul de ordin moral (lupta dintre bine
si rau), de ordin social (infruntarea unor mentalitati diferite)
sau de ordin psihologic (dorintele contradictorii ale unui
personaj). Daca nuvela aleasa este Moara cu noroc de loan
Slavici, le poti propune elevilor sa urmareasca felul in care
aceste conflicte sunt ilustrate in nuvela si sa completeze
urmatorul tabel:

Conflictul moral

Conflictul social

Conflictul psihologic

Configurarea unui profil Daca vei avea de discutat un text de Caragiale, schita

uman Vizita... sau comedia O scrisoare pierdutd, poti sa le spui
elevilor ca schita prezinta un copil rasfatat sau ca piesa
evidentiaza prin Catavencu personajul demagog. Le poti cere
sa scrie, intr-un tabel, trasaturile copilului rasfatat (asa cum gsi-I
imagineaza ei) sau trasaturile demagogului politic din ziua de
azi. Vor urmari apoi felul in care cele doua personaje din
textele studiate se raporteaza la profilul conturat de ei.

@ Studiu individual

Propune trei activitati diferite pentru etapa prelecturii pentru poezia reprodusa mai jos:

Epigraf
de Tudor Arghezi

Stihuri, zburati acum din mana mea
Si schiopatati in aerul cu floare

Ca pasarile mici de catifea

Ce-ncep in mai sa-nvete si sa zboare.

Stihuri, acum, porniti, va scuturatj,
Ca frunzele-aurite, pentru moarte.
Pustnicii tineri, tristi si delicati,
Pastra-va-vor intr-un sicriu de carte.

Stihuri de suflet, dintre spini culese,
Indurerate-n spic si-n radacini,
Patrundeti, intelese si neintelese,
in suflete de prieteni si straini.
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Si semanati, ca noaptea ce va naste,

Sfiala si-ndoieli unde-ti cadea.
Acel-ce-stie, insa nu cunoaste,

Varsa-ntuneric alb cu mana mea.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvarea cerintei.

Lectura orala
Lectura in gand

3.2.2. Strategii si metode folosite in etapa lecturii

In aceastd etapa sunt posibile diferite abordari pentru

realizarea lecturii:

e Textul poate fi citit de profesor (este ceea ce se cheama o

lectura model); aceasta abordare este preferata indeosebi
la clasele de gimnaziu; un risc vine din faptul ca orice
lectura poate induce si 0 anumita interpretare a textului; de
aceea la clasele de liceu si la clasele superioare ale
gimnaziului, nu este recomandabila.

o Textul poate fi citit de elevi, in tacere; acest tip de lectura

permite fiecarui elev sa citeasca in ritmul sau.

e Elevii pot fi solicitai sa citeasca textul cu voce tare (sa

realizeze o lectura orald); este recomandabil ca, in acest
caz, sa fie cel putin doi elevi care fac lectura orala; aceasta
modalitate permite elevilor din clasa sa compare felul in
care citesc colegii lor si le poate oferi perspective diferite
asupra textului. Profesorul poate evalua in acest fel modul
in care elevii se concentreaza in lectura orala pentru a
intelege sensul celor citite sau pentru a observa dificultatile
pe care acestia le intampina. Tn acest scop, fiecare elev va
fi solicitat, pe parcursul unui semestru, sa faca macar o
data lectura orala a unui text.

Scopul principal al lecturii In clasa este ca elevii sa

inteleaga ce citesc si sa construiasca sensul textului, pe
masura ce citesc.
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Stabilirea scopurilor
lecturii

In cazul textelor ample, este recomandabil s& citit]
impreuna cate un fragment in fiecare ora. Alegerea
fragmentelor pe care le vor citi elevii in clasa se face in functie
de obiectivele pe care {i le-ai stabilit, de felul in care poti ghida
receptarea. In cazul unui roman, poti alege, pentru o prima
ora, incipitul si finalul, pentru a circumscrie tema si pentru a-i
provoca pe elevi sa faca predictiii in legatura cu ce se intampla
intre cele doua momente, pentru a observa o anumita
structura (circularitatea romanelor lui Rebreanu, de pilda) etc.
In orele urmatoare poti alege, pe rand, pasaje care ilustreaza
un moment important in desfasurarea actiunii, care prezinta
un personaj, care sunt reprezentative pentru stilul autorului.
Fireste, in cazul romanelor, elevii vor avea de citit singuri
acasa romanul. Tocmai pentru ca nu poti avea un control
asupra felului in care ei citesc singuri restul romanului e
important ca, macar in clasa, sa te asiguri ca participa toti
elevii la activitatile de lectura propuse. Discutarea unui text
amplu in lipsa alegerii unor fragmente ce vor fi citite, analizate
si interpretate in clasa duce fie la prezentarea unui comentariu
al profesorului, fie la reproducerea unor comentarii citite de
elevi. Trebuie precizat faptul ca la clasa a IX-a, unde
manualele propun anumite pasaje din texte ample (nuvele,
romane, piese de teatru), este suficienta lectura in clasa,
impreuna cu elevii, a acelui fragment, ales pentru a ilustra o
anumita tema. Nu este obligatoriu, la aceasta clasa, ca elevii
sa citeasca integral textul din care a fost selectat fragmentul
respectiv, pentru ca importanta este aici discutarea temei pe
baza fragmentelor alese din diferite texte. Este imbucurator
daca fragmentul respectiv le-a starnit elevilor interes pentru a
citi integral opera, dar nu trebuie sa supralicitam cerintele de
lectura cand nu este cazul.

In timpul lecturii, elevii trebuie sd se angajeze in
folosirea unor strategii lectorale, sa experimenteze practici de
lectura diverse. Ei pot reveni la anumite pasaje, pot consulta
dictionarul pentru a-si lamuri sensul unor cuvinte-cheie ale
textului, a caror necunoagtere le blocheaza comprehensiunea.

Profesorii 1i incurajeaza, in aceasta etapa, pe elevi sa
constientizeze strategiile de lectura folosite. Este bine ca elevii
sa stie ca, pe parcursul lecturii, se asteapta de la ei:

. sa inteleaga textul citit (urmarind sa raspunda sarcinilor
de lucru ce le-au fost precizate);

o sa identifice propriile puncte tare si slabe privitoare la
felul in care citesc textul respectiv;

. sa constientizeze modalitatile pe care le pot folosi in
procesul lecturii (de exemplu, auto-monitorizarea felului in
care folosesc strategiile de lectura).

Pe parcursul lecturii, profesorii ii incurajeaza pe elevi sa
inteleaga scopul lecturii (citesc un anumit pasaj ca sa observ
modalitatile de caracterizare a personajului sau felul in care e
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Orientarea sarcinilor de
lucru

folosita perspectiva, ca sa identific atmosfera unei poezii sau
ca sa urmaresc, intr-o piesa de teatru, conflictul intre doua
personaje), sa anticipeze, sa faca predictii, sa accepte
ambiguitatile textului, sa reflecteze asupra celor citite.

Strategiile de lectura folosite in scopul rezolvarii
sarcinilor de lucru pot fi:

o a face asociatii (cu persoane, locuri, situatii, idei pe
care le sunt familiare);

o a gasi sensul celor citite (sa identifice, in text, ce se
spune despre oameni, locuri, situatii, idei);

o a pune intrebari textului (plecand de la lucrurile neclare
din text: cuvinte, idei, actiuni) si incercand sa gaseasca, prin
reluarea unor pasaje, raspunsul la ele);

o a face si a confirma/ infirma predictii despre ce se va
intmpla in continuare, despre cum vor evolua personajele
(aceasta presupune verificarea predictiilor prin continuarea
lecturii);

o a face inferente (citind printre randuri si incercand sa
inteleaga care e semnificatia unor Tintamplari, gesturi
prezentate in text);

o a reflecta si a evalua (a face propriile judecati
referitoare la ceea ce au citit).

Strategiile de lectura ale elevilor se pot construi numai
in masura in care profesorul le explica si exemplifica felul in
care se fac asociatiile, inferentele, cand se recitesc anumite
pasaje, cum se pot crea in mintea cititorului imagini vizuale
privitoare la locuri si personaje, cum fisi verifica predictiile sau
cum fisi adapteaza ritmul de lectura in functie de tipul de text
citit si de ceea ce urmaresc prin lectura unui pasa;.

O lectura activa, participativa implica, asa cum
spuneam, un dialog cu textul, aducerea in acest proces a
propriilor achizitii si experiente, a imaginatiei sau a reactiilor
emotionale. Implicarea 1ii fincurajeaza pe elevi sa se
concentreze si sa reflecteze asupra celor citite.

Elevii isi construiesc propria intelegere asupra textului,
care se poate schimba si imbogati pe masura ce parcurg alte
secvente ale textului. Chiar daca suntem de acord ca un text
este citit de fiecare data altfel (acelasi cititor poate intelege
diferit un text citit intr-un alt moment, intr-o altd dispozitie
sufleteasca, la o alta varsta), totusi nu orice interpretare este
valida. Nu putem accepta, de pilda, ca Moara cu noroc este o
nuvela despre vrajitoare sau despre fantome. Interpretarile
elevilor trebuie sa aiba puncte de sustinere in text, sa poata fi
justificate prin apelul la text. Daca elevii reusesc sa
argumenteze convingator, prin trimiteri la text, un anumit punct
de vedere, profesorul va recunoaste validitatea interpretarii,
chiar daca este o perspectiva inedita, la care el insusi nu s-a
gandit pana atunci.
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0 Tema de reflectie

Noteaza ideile noi pe care le-ai aflat despre etapa lecturii. Daca sunt, printre ele,
unele cu care nu esti de acord, prezinta-ti argumentat punctul de vedere.
Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspuns.

Verbalizarea
experientei de lectura

Jurnalul cu dubla
intrare

Formarea si dezvoltarea strategiilor eficiente de
lectura

Mulii elevi au dificultati cand trebuie sa puna in cuvinte
felul in care citesc sau gandesc in timpul lecturii. Se intdmpla
asa pentru ca nu sunt obisnuiti sa faca acest lucru. De aceea,
profesorii trebuie sa le solicite, pe rand, elevilor sa formuleze
cu glas tare ce géndesc despre cum si ce au citit, ghidandu-i
prin intrebari de sprijin precum urmatoarele:

La ce te-ai gandit cand ai citit prima fraza a textului? Ti-a
amintit de ceva?

Ce ai facut cand nu ai inteles un cuvant? Ai incercat sa
deduci sensul lui din context sau ai considerat ca poti intelege
sensul textului gi fara sé intelegi acel cuvant?

Ce pasaj ai recitit? De ce?

Ce sentimente ti-a trezit personajul X? Te-ai identificat
cu el? In ce situatie si de ce?

Ti s-au confirmat predictiile pe care le-ai facut in timpul
lecturii? Care dintre ele nu s-a confirmat? Daca erai mai atent
la text, puteai sa faci o predictie corectda? Ce anume ti-a
scapat?

Ce crezi ca nu ai inteles din textul citit? De ce? etc.

Jurnalul cu dubla intrare este o metoda prin care cititorii
pot stabili o legatura intre text si propria lor experienta. Poate fi

folosit si Tn cazul lecturii realizate in clasa, dar si in situatia in
care elevii citesc singuri, acasa.
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Lectura dirijata

Grupuri de lectura

intrebéri incrucisate

Variante de raspuns

Se Tmparte foaia caietului in doud coloane. in partea
stanga elevii vor nota un pasaj sau o idee ori o imagine din text
care i-a impresionat fie pentru ca le-a amintit de o experienta
personala, fie pentru ca i-a surprins sau ca nu sunt de acord cu
ce se spune in text sau pentru ca o considera relevanta pentru
stilul autorului. In partea dreaptd vor face un comentariu,
explicand de ce au notat pasajul respectiv, la ce s-au gandit,
de ce i-a intrigat etc. Pe masura ce parcurg textul, elevii se
opresc din lectura si noteaza in jurnal.

Dupa ce au citit integral textul si, eventual, l-au recitit,
elevii pot reveni si nota, in partea dreapta a paginii, si alte
opinii, mai dezvoltate, asupra celor citite.

Dupa ce au citit un pasaj sau un text integral, le poti cere
elevilor sa-gi aminteasca cat mai multe informatii din text. Apoi,
vor face o activitate de brainstorming in care, individual sau in
perechi, vor nota tot ce-si amintesc din text. Recitesc dupa
aceea textul pentru a verifica ce informatii importante le-au
scapat si pentru a corecta erorile. In final, vor structura
informatiile astfel obtinute intr-o schema sau o harta semantica
a textului / pasajului citit.

Toti elevii citesc un text sau un fragment. {i impartiti pe
grupe si le dati sarcini de lucru diferite. De exemplu:

Grupa 1: Reformulati ceea ce spune textul cu propriile
voastre cuvinte.

Grupa 2: Imaginati-va ca il aveti in fata pe autorul
textului. Formulati intrebarile pe care afi dori sa i le punefi
referitor la text.

Grupa 3: Dati un alt titlu textului si justificati-I.

Grupa 4: Comentati atitudinea autorului fatd de un
persona;.

Grupa 5: De ce informatii, pe care textul nu le ofera,
aveti nevoie pentru a construi sensul acestuia? etc.

Elevii si profesorul citesc un anumit fragment al textului.
Elevii pun fintrebari profesorului referitor la ce au citit.
Profesorul le raspunde si formuleaza, la randul lui, o alta
intrebare, care sa provoace reflectia elevilor. Dialogul poate
continua, pornind de la alte fragmente ale textului.

Mai ales in cazul unor texte mai dificile, e bine sa le oferi
elevilor diferite variante de raspuns intre care sa le aleaga pe
cele considerate adecvate. Este o activitate care ii ajuta pe
elevi sa-si nuantieze propria intelegere si sa sesizeze si
importanta felului in care un raspuns poate fi formulat. De
exemplu, dupa lectura primei scene a romanului Morometii de
Marin Preda, puteti intreba:

In prima scena a romanului, intre llie Moromete si
vecinul sdu Tudor Bélosu se desfasoard un adevarat dialog al
surzilor. Ce se realizeaza, la nivel narativ, prin devierea
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Lectura predictiva

raspunsurilor firesti? Alegeti intre urméatoarele variante sau
propuneti altele:

e Se creeaza impresia de tensiune, de ostilitate intre
interlocutori;

e Moromete apare de la inceput ca un personaj
surprinzator;

e se realizeazad un efect comic;

e cititorului i se creeaza o serie de asteptari fatd de
personay.

Pentru texte narative scurte, in proza sau in versuri,
care pot fi citite integral intr-o ora de curs, poti folosi lectura de
tip predictiv, bazata pe intuitiile elevilor legate de text.

Primul pas. Le spui elevilor ca le vei cere sa citeasca o
poveste de Hans Christian Andersen, in care vor aparea patru
termeni: prin{, prinfesa, bob de mazare, casatorie (e vorba de
povestea Printesa si bobul de mazare). Fiecare elev isi va
imagina ce se va intampla in povestea pe care urmeaza sa o
citeasca, pornind de la cei patru termeni. Au la dispoziiie 3
minute de gandire.

Al doilea pas. li rogi pe elevi sa se intoarca spre colegul
de banca si sa-si impartaseasca ideile. Cerefi-le sa
construiasca impreuna un rezumat al povestii pe care se
asteapta sa o citeasca / auda. Au la dispozitie 7 minute pentru
aceasta activitate.

Al treilea pas. Doua perechi vor prezenta in fata clasei
versiunile imaginate. Spuneti-le elevilor sa urmareasca, in
timpul lecturii textului, asemanarile si deosebirile dintre
povestea lor si cea pe care o vor citi.

Al patrulea pas. Le spui elevilor ca veti citi impreuna
povestea, oprindu-va dupa anumite pasaje pentru a face
predictii si pentru a le verifica. Vei desena pe tabla un tabel, pe
care elevii il vor transcrie in caiete.

Partea |
Ce crezi ca se va intampla? | Ce dovezi ai? Ce s-a intamplat?
Partea a ll-a
Ce crezi ca se va intampla? | Ce dovezi ai? Ce s-a intamplat?
Partea a lll-a
Ce crezi ca se va intampla? | Ce dovezi ai? Ce s-a intamplat?
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Decupajul secventelor
textului pentru lectura
predictiva

Dupa ce au citit o prima parte a textului, elevii vor face
predictii despre ce se va intdmpla in continuare. Le noteaza in
prima coloana corespunzatoare partii | a textului. Vor completa,
de asemenea, si a doua coloana, precizadnd pe ce indicii din
text se bazeaza predictia lor. Vor citi apoi pana la urmatorul
punct de oprire, vor revedea predictile anterioare si vor
completa coloana a treia. Vor observa in ce masura predictiile
lor au fost confirmate sau infirmate de text. Procedeul se va
repeta pentru urmatoarele parti ale textului.

E foarte important cum segmentezi textul propus spre
lectura. lata cateva sugestii despre ce pot contine secventele
decupate:

Prima secventa: expozitiunea, prezentarea personajelor,
evenimentul perturbator (care declanseaza actiunea).

A doua secventa: reactia personajelor fata de
evenimentul perturbator.

A treia secventa: incercarile facute de personaje pentru
a rezolva problema si a-si atinge scopul.

A patra secventa: rezultatul / consecintele incercarilor,
rezolvarea problemelor.

A cincea secventa: reactia personajelor fata de
evenimente.

O segmentare mai simpla poate cuprinde doar trei
secvente. Prima va fi aceeasi ca in prima varianta prezentata,
a doua si a treia secventa vor fi cuplate (ambele vizand
desfasurarea acftiunii), iar a patra si a cincea secventa vor fi de
asemenea cuplate (ambele vizand felul in care se termina
povestea).

Exista si alte strategii pe care le poti folosi pentru a-i
implica pe elevi in lectura: incurajeaza-i sa adnoteze textul citit,
sa sublinieze cuvinte-cheie si idei, sa schiteze ideile textului
sau sa faca o harta a acestora, sa rezume sau sa
repovesteasca colegului de banca ce a citit.

Reciteste unitatea de invatare Didactica lecturii din
cursul de Didactica limbii si literaturii romane pentru a identifica
si alte metode si strategii ce pot fi utilizate in etapa lecturii.
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@ Studiu individual

. Segmenteaza, in vederea realizarii lecturii predictive, povestea lui Hans Christian
Andersen Printesa si bobul de mazare sau alt text narativ pe care-l consideri
adecvat pentru acest tip de lectura. Prezinta tutorelui o fila A4 cu segmentarea
propusa de tine.

2. Presupune ca i-ai rugat pe elevii tai sa propuna un text pe care sa-I cititi impreuna
in clasa. Ti-au adus urmatoarea povestire, intitulata Adevarata floare (din volumul
Cercul mincinogilor. Povesti filosofice din toata lumea, de Jean-Claude Carriére,
aparut la Editura Humanitas, 1999):

O poveste araba ori evreiasca (se intalneste in cele doua traditii) infatiseaza un alt fel de a
gasi adevarul intr-o lume a artificialului sau a virtualului.

Regina din Saba, cand a primit vizita lui Solomon, cu care se intrecea in intelepciune, i-a
pus un soi de ghicitoare. L-a dus intr-o incapere a palatului unde mesteri iscusiti
umplusera totul cu flori artificiale. Parea o pajiste minunata, unde felurite flori, care de care
mai parfumate gi mai colorate, se leganau usurel, clatinate de o briza tainica.

- lata ghicitoarea mea, i-a spus regina. Una dintre aceste flori, doar una, este adevarata.
Mi-o poti aréta?

Solomon a privit cu bagare de seama in jur. Si-a ascutit toate simturile, si-a pus la
incercare toata intelepciunea si puterea gandului. N-a putut ghici care era floarea
adevéarata. Cum asudase din belsug, i-a spus reginei din Saba:

- Caldura din aceasta incapere este neobignuita. Poti sa-i ceri unuia dintre servitori sa
deschida o fereastra?

Regina a poruncit s& se deschida o fereastra.

- laté floarea cea adevaérata, a spus regele, dupa o clipa.

Nu avea cum sa se ingele. O albina, intratd pe fereastra, se asezase pe singura floare
adevarata.

Daca este greu sa fii Solomon, spun comentatorii acestei povesti, este si mai greu sa fii
albind. Dar cel mai greu este, intotdeauna, sa fii floare adevéarata.

Propune o activitate de invatare pentru prelectura si cel putin trei activitati pentru
etapa lecturii.

Foloseste spatiul liber de mai jos si din pagina alaturata pentru raspuns.
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Scopurile postlecturii

3.2.3. Strategii si metode folosite in postlectura

Dupa lectura textului, elevii trebuie ghidati de profesor
sa reflecteze asupra celor citite. O regizare atenta a felului n
care vei conduce discutile si activitatile este la fel de
importanta ca si in cazul etapelor precedente. Este de dorit ca
profesorul sa imbine demersurile inspirate de cele patru
modele de studiu ale literaturii si sa propuna perspective
diverse de comprehensiune si interpretare a textului. Este
important sa va amintiti ca, in lectura orientata spre elevi,
reactiile personale ale acestora (abordarea estetica, bazata pe
legatura dintre text si experientele cititorului) sunt foarte
importante si trebuie sa le valorifici in primul radnd pe acestea.
incet, 1i vei ghida spre abordarea criticd (ce presupune
distantarea fata de text), punéndu-i pe elevi in situatia de a-si
evalua impresiile si opiniile cu referire la text.

Prin discutii sau prin sarcini de redactare privitoare la
text elevii pot fi incurajati sa-si clarifice ideile si sa aprofundeze
lectura textului. In acest fel, ei devin implicati in procesul lecturii
si pot capata o intelegere mai profunda asupra textelor citite.

Patru scopuri specifice acestei etape pot ghida profesorii
pentru a concepe activitati care sa stimuleze participarea
elevilor, prin practici de lectura diverse, la construirea sensului:

e solicitarea primelor impresii dupa lectura;

e sprijinirea elevilor in scopul dezvoltarii si extinderii
raspunsurilor initiale generate de lectura textului;

e Tindrumarea elevilor spre conexiuni mai largi (idei,
texte, raportarea la actualitate);

e ghidarea elevilor spre extinderea analizei textului
(felul in care autorul foloseste procedeele de
expresivitate pentru a-si expune viziunea despre
lume, despre personajele textului etc.).

Poti folosi o varietate de activitati de invatare care sa
duca la atingerea acestor scopuri. Pentru a-ti construi un
demers coerent, este foarte important sa identifici posibile cai
de acces spre text, pe care sa le propui spre explorare elevilor
(vezi si unitatea de invatare Didactica lecturii din cursul
Didactica limbii si literaturii romane).

Discutiile sau sarcinile de redactare ce urmeaza lecturii
pot fi realizate in perechi, in grupe mici sau cu intreaga clasa.
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intrebari care
valorizeaza dialogul
intre text si cititor

impartisirea
impresiilor in perechi

Solicitarea primelor impresii dupa lectura

Oferindu-le elevilor sansa de a-si exprima primele
impresii dupa lectura textului poti incuraja incercarile acestora
de a descoperi si a construi sensul celor citite.

Poti pune intrebari precum urmatoarele:

Ce sentimente ai dupa ce ai citit textul? (Ti-a placut, te-a
amuzat, te-a plictisit etc.?)

Ce sentimente ai fata de personaje?

De ce evenimente / persoane cunoscute ti-a amintit
textul? De ce crezi ca ai facut aceste asociatii?

Te-a intrigat ceva anume in timpul lecturii? Ce?

De ce alte texte citite de tine ti-ai amintit in timpul
lecturii?

Ce idei / valori/ atitudini proprii vin in contradictie cu
ideile / valorile / atitidinile prezente in text? etc.

In functie de raspunsurile date de un elev, ceilalti pot
reactiona, dorind sa-si expuna propriul punct de vedere (de ex.,
un elev poate afirma ca i-a placut un text pentru ca
evenimentele prezentate s-au succedat intr-o ordine
previzibila; alt elev poate interveni, spunénd ca pe el tocmai
acest lucru l-a plictisit putin, dar i s-a parut interesant, in
schimb, un anumit personaj). E bine ca profesorul sa
incurajeze impartasirea impresiilor si, mai ales, sa le solicite si
elevilor mai timizi sa intre in acest dialog (Tu ce crezi despre ce
a spus X sau Y? Ai reactionat mai mult ca X sau ca Y citind
textul? De ce?)

Elevii pot fi solicitati sa raspunda la oricare dintre
intrebarile de mai sus sau la altele care vizeaza primele
impresii de lectura. Ei vor lucra in perechi si isi vor comunica
reciproc punctele de vedere. Apoi, ei vor face acelasi lucru in
grupe mai mari, de 4-5 elevi, sau in fata clasei. impartasirea
impresiilor in grupe mici ii ajuta pe elevi sa-si clarifice ideile
intr-un cadru nonformal.

O alta varianta poate fi comunicarea in scris a

impresiilor dupa lectura unui text, a unui fragment de text.
Regulile acestei variante sunt urmatoarele:

e  Ambii elevi citesc acelasi text / fragment de text.

e Fiecare selecteaza un citat (un pasaj, un vers) care li se
pare interesant si il noteaza in prima coloana a tabelului.

e Apoi elevii scriu, in coloana a doua a tabelului, un
comentariu privitor la acel citat, in care isi exprima
gandurile, sentimentele si reactiile.

e Partenerii schimba caietele. in coloana a treia, colegul va
nota un raspuns la comentariul facut de partener.
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e Fiecare elev fsi primeste caietul. In coloana a patra, va
nota un raspuns la comentariul colegului de banca.

e Partenerii discuta pe marginea acestei activitati (cum s-au
simtit Tn acest schimb de idei, in ce fel i-a ajutat, ce i-a
nemultumit, ce a aflat nou despre text sau despre coleg
etc.).

Citatul ales Comentariul tau Comentariul Raspunsul tau la
colegului comentariul
colegului

Bulgarele de zapada

Problematizarea

Dezvoltarea si extinderea raspunsurilor initiale
generate de lectura textului

Bulgarele de zapada este o strategie folosita in
comprehensiunea si interpretarea unui text. Individual, elevii
scriu in caiete trei intrebari legate de textul citit. Intrebarile
trebuie sa fie astfel formulate incat sa provoace raspunsuri
care sa ajute la intelegerea textului. Dupa ce au formulat
intrebarile, elevii isi aleg un partener (sau profesorul fi
grupeaza) si recitesc textul. Partenerii incearca sa dea
raspunsuri la cele sase intrebari (cate 3 ale fiecarui elev) si sa
identifice apoi intrebarile pe care le considera cele mai
relevante pentru descoperirea si construirea sensului textului
citit. Apoi, in grupuri de patru, elevii vor incerca sa raspunda la
urmatoarele sase intrebari. Fiecare grup va alege o singura
intrebare considerata cea mai importantd. Aceasta va fi
propusa clasei pentru discutii.

Un text poate contine ambiguitati si goluri (intreruperi
pentru o anumita perioada a istoriei prezentate, trecerea sub
tacere a unor date despre personaje etc.), pe care cititorul
incearca, pe parcursul lecturii sa le rezolve. Este bine ca
profesorul sa fie constient de ambiguitatile textului si sa-i
provoace pe elevi sa faca inferente pornind de la acestea.

Este celebru prin ambiguitatea sa versul din poezia
Plumb de G. Bacovia, ,Statea intors amorul meu de plumb”. in
loc sa eviti acest vers, pune-le intrebari elevilor, care sa-i ajute
sa stie cum pot aborda ambiguitatile textelor lirice. De exemplu:
Pe cine determina cuvantul intors (verbul dormea, substantivul
amorul, ambele)? Cautati in DEX sensurile acestui cuvant.
Care dintre acestea credeti ca se potrivesc in contextul versului
discutat? Ce desemneaza substantivul amor aici (o persoana,
iubita sau sentimentul iubirii)? Este intors spre cel care-l striga
(vezi urmatorul vers) sau impotriva lui? Ce reprezinta strigatul
din versul urmator? etc.
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Inteligente multiple

Pentru a oferi fiecarui elev sanse de a-si exprima
punctul de vedere fata de text in modul care-i este cel mai
accesibil, vei construi sarcini adecvate fiecarui tip de
inteligenta. Sarcinile de lucru vor fi scrise pe tabla sau pe un
poster, iar elevii isi vor alege sarcina si se vor grupa in functie
de preferinie. Se pot forma astfel mai multe grupe care sa
aleagd aceeasi sarcind. In situatia in care rdman sarcini
nealese de elevi, profesorul va incerca, in final, sa ofere solutii
de rezolvare a acestora.

Daca pornim de la textul reprodus anterior, Adevérata
floare, sarcinile pot fi urmatoarele:

e Repovestiti in scris cu proprile cuvinte intamplarea
prezentata. (pentru inteligenta lingvistica)

e Ganditi-va la o figura geometrica, la o formula matematica
sau la o schema prin care sa sugerati continutul povestii.
(pentru inteligenta matematica)

e Interpretati, doar prin miscare si mima, povestea. (pentru
inteligenta corporal-kinestezica)

e Gasiti un echivalent, in lumea plantelor sau a animalelor,
pentru regele Solomon. (pentru inteligenta naturalista)

e Asociati povestea citita cu o melodie cunoscuta de voi sau
inventati voi una./ Alegeti dintre urmatoarele tipuri de muzica
una pe care o puteti asocia cu povestea Adevarata floare:
muzica clasica (puteti indica si anumiti compozitori), rock,
muzica japoneza, muzica ambientala, muzica din desene
animate etc. (pentru inteligenta muzicala)

e Realizati un desen sugestiv pentru povestea Adevarata
floare. (pentru inteligenta vizuala)

o Impartasiti-va ideile si sentimentele fatd de povestea citita.
(pentru inteligenta interpersonala)

o Reflectati la ce anume va spune voua personal aceasta
poveste (va aminteste de ceva sau de cineva, va ganditi la cum
ati fi reactionat voi intr-o situatie similara etc.). (pentru
inteligenta intrapersonala)

Dupa rezolvarea sarcinilor, fiecare grupa isi va prezenta
produsele. Apoi, li se va propune elevilor un exercifiu de
reflectie asupra activitatii, care va consta in completarea
urmatoarei fise:

- V-ati simi{it comfortabil cu sarcina pe care ati primit-0?
Explicati.

- In cate feluri se poate comunica despre un text, o opera de
arta, o situatie de viata?

- Daca ar fi sa alegeti alta sarcina decat cea pe care ati avut-o,
pe care credeti ca ati rezolva-o cel mai usor si cu placere?
Motivati-va optiunea.
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Inteligenta emotionala

Repere de lectura

Discutarea reactiilor emotionale ale unor personaje se
poate face prin raportare la felul in care elevii percep acest
lucru. Poti formula intrebari de tipul:

Ce fel de emotie credeti ca este exprimata in text:
bucurie, teama, iritare, spaima? Dupa ce v-ati dat seama?

Imagineaza-ti ca te afli intr-o situatie asemanatoare cu
unul dintre personajele textului. Tu cum te-ai comporta?
Motiveaza-ti raspunsul.

Ce are de pierdut personajul X (de exemplu, Lefter
Popescu din Doua loturi de I.L.Caragiale) prin felul in care
reactioneaza in diferite situatii?

Sunteti uneori neincrezatori in voi ingiva, precum
Gheorghita (din romanul Baltagul)? Cum reusiti sa depasiti
astfel de momente?

Va place sa fiti in centrul atentiei precum Otilia (din
romanul lui G. Calinescu)? De ce e important pentru voi acest
lucru?

Care sunt personajele pe care le preferati: cele
singuratice, interiorizate, sau cele expansive, carora le place sé
comunice cu ceilali? etc.

Profesorul va formula o sarcina de lucru mai complexa,
care provoaca reflectia elevilor asupra textului. Elevii pot
rezolva cerinta individual, in grupe mici sau frontal.

De exemplu, daca intre obiectivele pe care ti le-ai
propus conform programei se afla si unul legat de perspectiva
narativa, poti formula intrebari de tipul:

e Cine este naratorul in textul citit? (Este acesta
personajul principal sau un personaj secundar, un
participant la evenimente sau un observator anonim?)

e Ce fel de personaj este naratorul? (Daca povestirea
este narata la persoana I, puteti avea incredere in tot
ceea ce spune naratorul sau credeti ca trebuie sa
deduceti singuri anumite aspecte referitoare la alte
personaje si evenimente?)

e Credeti ca perspectiva adoptata in text are vreo
influentd asupra relatiei narator-cititor? (Cand esti mai
implicat in lectura: cand citesti o naratiune la persoana a
Ill-a sau la persoana 1?)

e Se schimba perspectiva in textul citit? (Sunt mai
multi naratori sau doar unul singur? De ce credeti ca
autorul a folosit o singura perspectivad sau mai multe?)
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Dramatizari

Extinderea lecturii

e Credeti ca perspectiva folosita in text spune ceva
despre atitudinea autorului faté de personaje sau fata de
felul in care percepe lumea?

e (Ce conceptie despre literatura releva perspectiva
adoptata in text?

e Daca ati rescrie textul, ce perspectiva ati alege? De
ce? etc.

Alte activitati ce pot fi folosite in aceasta etapa: exercitji
de rezumare (orala sau in scris) a unui text narativ sau
dramatic, caracterizarea personajului (folosind diferite metode:
cubul, horoscopul, diagrama Venn pentru compararea a doua
personaje), campuri semantice (identificarea campurilor
semantice predominante dintr-un text), refeaua de semnificatii
(desenarea unei harti de idei ce reprezinta ideile textului), mini-
lectii de predare reciproca (in care elevii isi explica reciproc
anumite pasaje ale textului, anumite concepte de teorie literara
sau anumite strategii de lectura pe care le folosesc) etc.

Revezi si unitatea de invatare Didactica lecturii din
cursul Didactica limbii si literaturii roméne, partea a ll-a.

Extinderi

Elevii unei clase pot pregati, impariiti pe grupe,
dramatizarea unei scene dintr-un text narativ (in proza sau in
versuri) sau dintr-un text dramatic. Prin interpretarea pe care o
realizeaza, elevii pot demonstra felul in care au infeles si
interpretat textul respectiv.

Profesorii pot face recomandari elevilor sa citeasca
acasa texte ale aceluiasi autor sau alte texte (literare si
nonliterare) care abordeaza aceeasi tema cu cea a textului
studiat. Este un bun prilej ca profesorul sa faca aceste
recomandari plecand de la preferintele elevilor sau chiar de la
sugestiile lor (ce au citit pe aceeasi tema si le-ar recomanda
colegilor). Profesorul poate recomanda sau propune chiar
pentru lectura si discutarea in clasa si texte nonliterare
(stiintifice, istorice, religioase, de istoria literaturii etc.).

De asemenea, profesorul poate incerca sa abordeze
textul si prin prisma relatiilor cu alte texte citite de elevi; in
cazul in care elevii nu au citit prea mult si nu te poti baza pe
contributia lor, alege pasaje semnificative din alte texte (pe o
tema similara, din aceeasi epoca, de un scriitor a carui opera
apartine altui curent literar) si propune-le elevilor puncte pe
marginea carora sa realizeze comparatia.
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Activitati de scriere —
extinderea textului

Extinderi spre alte arte

Mizeaza pe faptul ca textul literar este un bun stimulator
al imaginatiei si creativitatii elevilor. incurajeaza-i pe elevi sa se
puna in ipostaza scriitorului. Poti sa le propui sarcini precum
urmatoarele:

e Scrieti un alt final pentru textul citit.

e Adaugati episoade care sa faca actiunea mai
palpitanta.

e Rescrieti un pasaj al textului, folosind alt stil/ stilul
altui autor.

e Imaginati un alt context (altd epoca, alt spatiu) posibil
pentru evenimentele textului si prezentati felul in care
personajele si actiunea s-ar modifica in functie de noile
repere.

e Creati un dialog care ar putea explica anumite reactii
ale personajelor.

e Scrieti 0 pagina din jurnalul personajului preferat din
text.

e Scrieti un episod in care sa va imaginati ce s-ar fi
putut intdmpla intre douéd secvente ale textului situate la
0 anumita distanta in timp gi despre care autorul nu
ofera nici o informatie.

e Redactati o scrisoare pe care va imaginati ca ar
putea-o compune un personaj. etc.

Literatura poate deschide punti spre alte arte. Nu ezita
sa le prezinti elevilor reproduceri care pot fi discutate in
legatura cu textul citit, sa le aduci casete sau discuri cu piese
muzicale care pot crea o atmosfera potrivita pentru lectura sau
sa le recomanzi sa vada ecranizari ale unor texte studiate.
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@ Studiu individual

Propune cel putin trei activitati de invatare pentru etapa postlecturii pentru cele
doua texte reproduce mai jos.

Trei fete
de Lucian Blaga

Copilul rade:
.intelepciunea si iubirea mea e jocul!”

Tanarul canta:
»~Jocul si-ntelepciunea mea e iubirea!”

Batranul tace:
»lubirea si jocul meu e-ntelepciunea!”

Bataia in usa
de Dino Buzzati

Toc toc cine-o fi? Bunicul cu daruri de Craciun?

Toc toc cine-o fi? Giorgio? Dumnezeule, daca se prind ai mei?

Toc toc cine-o fi? El trebuie sé fie, pariez. Trec anii si tot nu-I trece cheful de glume lui
Giorgio al meu.

Toc toc cine-o fi? Tonino, care se intoarce la ora asta? Ah, ce-ti e si cu baietii astia!

Toc toc. Trebuie sa fie vantul. Sau spiritele? Sau amintirile? Cine ar putea sa mai vina la
mine?

Toc toc toc.

Toc toc.

Toc.
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Test de autoevaluare 2

1. Precizeaza doua obiective ale profesorului in etapa
prelecturii.

2. Precizeaza doua obiective ale profesorului in etapa lecturii.

3. Precizeaza doua obiective ale profesorului in etapa
postlecturii.

Completeaza urmatoarele enunturi:
Pe parcursul secventei 3.2 m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati:

Tmi este inca neclar

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE.
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3.3. Evaluarea competentelor de lectura

Observare sistematica

Evaluarea competentelor de lectura este un demers
complex si dificil, iar discutiile intre specialisti nu reusesc sa
depaseasca perspectivele diferite asupra acestui aspect. Se
tinde, fireste, spre obiectivitate in evaluare, spre validitate si
fidelitate. Toate acestea sunt, insa, putin relevante pentru a
putea pune o masura comuna unor reactii si stiluri foarte
diferite de lectura. Este mai valoros un eseu care dovedeste
creativitate decadt unul care dovedeste o foarte larga
cunoastere a temei tratate?

In primul rand, nu exista standarde clare la care s ne
raportam, astfel incat fiecare profesor isi construieste propria
imagine a ceea ce inseamna un bun cititor. Lipsa de acord
asupra cunostintelor, capacitatilor, atitudinilor pe care ar trebui
sa le manifeste un bun cititor provine, pe de o parte, din lipsa
de continuitate intre programe si evaluare, iar, pe de alta parte,
din propriile valorizari pe care le dam cunostintelor,
capacitatilor sau atitudinilor angajate in procesul lecturii. Putem
cuantifica creativitatea sau entuziasmul pentru lectura in note?
Desigur, nu.

in al doilea rand, este clar cid obiectivitatea totald in
evaluarea competentelor de lectura este o iluzie. Ea nu poate fi
aplicata acestui domeniu care este prin excelenta unul al
subiectivitatii (a textului, a cititorului si a celui care evalueaza).

Nu in ultimul rand, este vorba despre faptul ca diferite
forme de evaluare ne spun lucruri diferite: un elev poate
participa la discutiile din clasa si poate avea interventii foarte
bune, dar nu si le exprima la fel de coerent in scris; altul, mai
putin activ in timpul orelor, poate sa dovedeasca, in lucrarile
scrise, o receptare profunda a textului.

3.3.1. Forme de evaluare a competentelor de lectura

Prezint mai jos cateva dintre formele posibile de
evaluare a competentelor de lectura. Trebuie sa retii ideea ca e
bine sa combini metodele traditionale de evaluare cu metodele
complementare, care pot avea in vedere, in plus fata de
primele, si procesul lecturii (strategii, comportamente, atitudini).

e Observarea sistematica a comportamentului elevilor (vezi si
secventa 2.3.2, p 54-57) este menita sa surprinda toate
semnele ce ofera indicatii despre performantele de lectura ale
elevilor. Prin acest tip de evaluare complementara se pot
inregistra urmatoarele comportamente ale elevilor:

- felul in care performeaza lectura orala

- felul in care folosesc strategiile de lectura in timpul lecturii
realizate in clasa
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Probe scrise

Portofoliul de lectura

- felul in care se implica in lectura (cu entuziasm, cu reticenta
etc.)

- modul in care isi pot exprima reactiile fata de text (oral sau
in jurnalul de lectura)

- felul in care participa, in clasa, la discutare textului

- felul in care beneficiaza sau nu de dialogul cu colegii sau cu
profesorul

e Evaluarea lucrarilor scrise este o0 metoda traditionala, care
uneori este preponderent folosita in evaluarea competentelor
de lectura a elevilor. Tipul de lucrari evaluate pot fi:

- caracterizari de personaje

- analize

- eseuri

- argumentari

- compuneri imaginative

Baremul se construieste in functie de tipul de text.

e Portofoliul de lectura este o metoda alternativa prin care se
urmareste progresul competentelor de lectura ale unui elev pe
parcursul unui an scolar. Spre deosebire de evaluarea prin
probe scrise, unde notarea elevilor se face prin compararea
competentelor elevilor, in cazul portofoliului raportarea vizeaza
competentele aceluiasi elev, in momente diferite. Portofoliile
de lectura pot cuprinde:

- jurnale de lectura
- fise despre viata si opera unor autori

- ciorne ale unor compuneri imaginative care pornesc de la
textele studiate, rezumate, caracterizari de personaj, eseuri
etc.

- forme finale ale unor lucrari scrise

- fise de autoevaluare a competentelor de lectura

- fise de observare a profesorului

- chestionare privind interesele de lectura ale elevilor

- observatiile finale ale profesorului privitoare la ceea ce
releva portofoliul in legatura cu competentele de lectura ale
elevului respectiv si recomandarile sale pentru perioada
urmatoare
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3.3.2. Portretul cititorului ideal

Pentru ca avem nevoie totusi de repere, iti ofer mai jos

portretul de cititor al absolventului de liceu. Ea confine aspecte
ce pot fi evaluate cu mai multa sau mai putina obiectivitate:

decodifica textul, dar intelege mai mult decat sensul literal
al acestuia;

identifica ambiguitatile textului si construieste interpretari
posibile;

compara texte diferite sub aspectul structurii si al stilului;
selecteaza si compara informatiile din diferite tipuri de texte;
isi exprima reactiile fata de text (opinii, atitudini), motivandu-le;
face asociatii intre textele citite si propriile experiente;

investeste imaginativ in text (poate continua o povestire sau
poate propune un alt final etc.);

recunoaste rima si ritmul intr-o poezie si explica in ce fel
acestea influenteaza sensul textului

identifica diferite stiluri narative intr-un text

distinge diferite perspective / tipuri de narator si poate
explica rolul acestora in conturarea semnificatiilor textului;

intelege ca formele literare si conceptia despre arta se
schimba in timp;

identifica marile momente in evolutia literaturii (curente,
generatii etc.)

intelege ca sensurile unei opere sunt intr-o anumita
legatura cu contextul social

redacteaza o gama larga de compuneri in legatura cu textul
studiat: rezumate, compuneri imaginative, eseuri
argumentative, analize, prezentare de informatii despre
autor eftc.

foloseste, in redactare, tehnici literare pentru a obtine
anumite efecte stilistice;

adapteaza continutul si stilul lucrarilor scrise la diferite
scopuri sau la diferite tipuri de public;

compara texte din diferite culturi;

intelege legaturile dintre diferite arte (cum o poveste, un
roman pot fi transpuse in film, intr-un balet, intr-o opera
etc.).
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@ Studiu individual

Pornind de la portretul cititorului ideal propus mai sus, realizeaza (ajustand
cerintele maximale) un portret ideal al cititorului pentru o clasa la care lucrezi sau
crezi ca vei lucra (gimnaziu sau liceu). Trebuie sa tii seama si de cerintele programei
pentru clasa respectiva.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvare.
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'AJ/]

Lucrare de verificare 3, notata de tutore

1. Explica rolul celor trei etape ale lectiei (evocare, construirea sensului,
reflectie) din modelul gandirii critice. (0,5 p. x 3 =1,50 p.)

2. Arata pentru ce tip de texte este adecvata lectura predictiva. (0,5 p.)
3. Indica materialele ce pot fi incluse in portofoliile de lectura. (2 p.)

4, Realizeaza un eseu de maximum 200 de cuvinte (£10%) in care sa-ti
prezinti un punct de vedere privitor la ideea ca evaluarea
competentelor de lectura realizata de profesor la clasa trebuie sa fie
mai cuprinzatoare fatia de ceea ce se evalueaza prin testele si
examenele nationale.

Barem de notare

1 p. — coerenta viziunii avansate

2 p. — pertinenta argumentarii punctului de vedere exprimat
1 p. — coerenta si claritatea eseului

1 p. — respectarea dimensiunii eseului

1 p. —din oficiu

Discuta cu tutorele tau despre punctajul obtinut la aceasta lucrare. Roaga-l sa-{i prezinte
punctele tari si punctele slabe si sa-{i faca recomandari pentru finalizarea portofoliului.
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Raspunsuri la testele de autoevaluare

N\
)\

i
B>

Testul 1

1. Modelul comunicativ-functional.

2. Intrebarile extratextuale — corelarea datelor textului cu experiente personale si
cunostinte anterioare; intrebari intratextuale — raspunsurile se gasesc in text; intrebari
intertextuale — asocieri intre texte diferite.

3. Argumentarea convingatoare pentru unul dintre cele cinci modele se va face pe baza
informatiilor cuprinse in secventa 3.1.

Testul 2

1. Activarea cunostintelor elevilor, oferirea de informatii suplimentare, stabilirea unor
scopuri pentru lectura.

4. Tncurajarea implicarii elevilor in procesul lecturii, ghidarea lecturii elevilor prin
intrebari si sarcini de lucru, formarea si dezvoltarea strategiilor de lectura.

3. Incurajarea elevilor de a-si impartasi primele impresii de lecturd, discutarea si
dezvoltarea interpretarilor, extinderea experientelor de lectura prin alte activitati de lectura
sau prin activitati de redactare.

Pentru lucrarea de verificare

- Daca ai avut dificultati la itemul 1, revezi secventa 3.1.2.
- Daca ai avut dificultati la itemul 2, revezi secventa 3.2.2.
- Daca ai avut dificultati la itemul 3, revezi secventa 3.3.1.
- Pentru a redacta un eseu in conformitate cu cerintele de la
itemul 4 trebuie sa fii atent la:
= enuntul exercitiului;
= baremul de notare care iti detaliaza punctele forte ale
eseului;
= coerenta discursului (logica Tinlantuirii enunturilor) si
corectitudinea exprimarii.
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Recomandari pentru realizarea materialelor din portofoliu

Incearca sa construiesti scenariul didactic pe baza modelului oferit de gandirea critica
(evocare, construirea sensului, reflectie) si sa propui activitati adecvate celor trei etape
specifice lecturii scolare (prelectura, lectura, postlectura). Alege, dintre metodele si
strategiile prezentate, pe acelea pe care le crezi potrivite textului ales pentru o anumita
clasa. Poti sa consulti manualele alternative pentru clasa respectiva si sa-{i construiesti
scenariul pe un text propus intr-unul din manuale. Valorifica si sugestiile manualului pe
care le consideri utile pentru abordarea textului respectiv.

In afara reperelor prezentate in introducere, evaluarea scenariului va urmari si masura in
care folosesti informatiile si sugestiile oferite in acest curs.

In volumul Lectura. Repere actuale gasesti numeroase exemple de scenarii didactice.

In ceea ce priveste proiectul personal, urmareste recomandérile din introducere si
incearca sa valorifici celelalte doua materiale (investigatia si aplicarea scenariului didactic)
pentru a-ti structura un punct de vedere bine argumentat pentru planul de actiune propus.

(&
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Resurse suplimentare

Pentru aprofundarea temei discutate in aceasta unitate
de invatare, iti recomand sa citesti si urméatoarele lucrari:

Maria Butuliga, Basmul sub tirul intrebarilor, in Limba si
literatura romana, nr. 3, 2004, p. 22-26.

Ghid metodologic. Aria curriculard Limba si comunicare.
Liceu, Ministerul Educatiei si Cercetarii, Consiliul
National pentru Curriculum, Ed. S.C.Aramis Print s.r.l.,
2002, p. 59-67.

Alina Pamfil, Studiul limbii gi literaturii roméne.
Perspectiva integrativa si perspectiva transdisciplinara, in
Perspective, nr. 2, 2003, p. 2-6.

Perspective, nr. 1(8), 2004, numar care are ca tema
Intrebarea.

Strategii didactice inovative, coord. Otilia Pacurari, Anca
Tarca, Ligia Sarivan, Bucuresti, Editura Sigma, Centrul
Educatia 2000+, 2003, p. 22-26.

Text literar si contexte, coord. Monica Onojescu, Casa
Cartii de Stiinta, 2005, p. 5-32.
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Bibliografie generala

Bibliografia generala a cursului

Paul Cornea, Introducere in teoria lecturii, Bucuresti,
Editura Minerva, 1988 (republicata la Editura Polirom, in
1998), in special p. 59-101

Alina Pamfil, Limba si literatura romand in gimnaziu.
Structuri didactice deschise, Editura Paralela 45, 2003

Lectura. Repere actuale, coordonatori Alina Pamfil si
Monica Onojescu, Cluj-Napoca, Casa Cartii de S$tiinta,
2004

Lecturiada. Cercurile de lecturd, coordonator Monica
Onojescu, Cluj-Napoca, Casa Cartii de S$tiinta, 2005

Urmatoarele numere din revista Perspective:

nr. 1, 2001 (cu tema Lectura)

nr. 2, 2004 (cu tema Literar — nonliterar)

nr. 1, 2005 (cu tema Textul epic)

nr. 2, 2005 (cu tema Textul liric)

nr. 1, 2006 (cu tema Textul dramatic. Spectacolul).
nr. 2, 2006 (cu tema Personajul)

T e Lot i
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