TIPURI DE LECTII

1. LECTIA DE COMUNICARE DE NOI CUNOSTINTE
ETAPE:

a) actualizarea cunostintelor anterioare: prin ascultare frontald, printr-o scurtd lucrare de
control, prin ascultarea la tabla a 1-2 elevi, printr-o sumard reamintire facutd de catre
profesor;

b) studierea noului material: prin expunerea de catre profesor — cu apel la elevi sau nu —, prin
folosirea manualului, prin problematizare;

c) fixarea — sublinierea datelor esentiale ale lectiei;

d) repetarea de catre elevi;

e) aplicatii;

f) tema pentru acasa.

¢) ... f) se realizeaza prin: continut (ce probleme se lucreaza, ce aplicatii se dau la temd) sau forma
(lucrul la tabla, in caiete, individual sau pe grupe).

2. LECTIA DE FIXARE SI CONSOLIDARE
ETAPE:
a) controlul temei;
b) actualizarea cunostintelor anterioare, eventual cu prezentarea unor elemente noi care
adancesc tema anterioara;
c) aplicatii;
d) tema pentru acasa.

3. LECTIA DE RECAPITULARE SI SISTEMATIZARE — apare la sfarsitul unor capitole mai
ample, inaintea lucrarilor scrise — teze, la sfarsitul anului scolar; influenteaza caracterul formativ al
invatamantului matematic si dezvoltarea rationamentului; are ca scop retinerea materialului studiat,
asigurarea transferului si a eliminarii lipsurilor.

Indicatii: sintetizarea temelor principale (eventual cu stabilirea de noi legéturi intre acestea),
in cadrul fiecarei teme se va sistematiza si incadra tot ce s-a facut despre subiectul respectiv la diverse
capitole, anuntarea din timp a lectiilor de recapitulare, iar pentru a se evita inhibarea activitatilor
elevilor, acestia nu vor fi notati.

Exemplu: materia de geometrie (a IX-a) se poate repeta in urmatoarea ordine: triunghuri,
patrulatere, poligoane. La triunghi: cazurile de congruentd, inegalititi in triunghi, cazurile de
asemanare, concurenta indltimilor, medianelor, mediatoarelor, bisectoarelor, relatii metrice, triunghi
inscris §i circumscris.

4. LECTIA DE FORMAREA PRICEPERILOR SI DEPRINDERILOR
ETAPE:
a) verificarea temei, organizarea clasei;
b) reactualizarea cunostintelor teoretice;
c) activitatea independentd a elevilor (folosirea fiselor, intrebuintarea mai multor table,
concursuri de rezolvari, extemporale);
d) analiza si valorificarea rezultatelor;
e) tema pentru acasa.

5. LECTIA DE VERIFICARE SI APRECIERE — acest tip de lectie apare distribuitd in celelalte
tipuri de lectii; apare in mod firesc lectiei de recapitulare si urmareste verificarea si aprecierea
cunostintelor elevilor prin prisma obiectivelor operationale anterior fixate; ea vizeazd Indeplinirea
obiectivelor informative (cuantumul de cunostinte teoretice) si cele formative (modul in care elevul
poate opera cu aceste cunostinte teoretice prin rezolvarea de probleme complexe). Lectia de verificare
poate fi: orald sau scrisa.




6. LECTIA DE LUCRARI PRACTICE — aplicatii ale geometriei si trigonometriei in teren, cu
masurdtori de distante si vizari pentru determinarea unghiurilor — constructii geometrice.
METODE

1) expunerea sistematicd a cunostintelor;

2) conversatia;

3) problematizarea si invatarea prin descoperire;
4) modelarea matematica;

5) demonstrarea materialului intuitiv;

6) exercitiul;

7) invatarea pe grupe mici;

8) munca cu manualul sau cu alte carti;

9) jocuri didactice;
10) instruirea programata.

(Rus L., Varna D.: ,, Metodica predarii matematicii”, EDP, 1983)

Metode de comunicare orald:

1) expunere explicativa (la inceput de capitol);

2) conversatia (lectiile in care nu se comunicd noi cunostinte, ci se aplicd cele cunoscute, adica
atunci cand se foloseste metoda exercitiului);

3) invatamantul problematizat. caracterizat prin crearea notiunii de situatie-problema (ex: la
introducerea capitolului privind asemanarea triunghiurilor — gasirea indltimii unui turn
inaccesibil; din discutii rezultand 3 variante: fotografierea lui, iar in fotografie s mai apara un
reper cunoscut — un om cu indltimea cunoscutd —, utilizarea unui reper cunoscut si a umbrelor
turnului si reperului (Thales: masurarea inaltimii piramidelor); utilizarea oglinzii In care un om
priveste imaginea turnului, acesteia urmandu-i metoda descoperirii.

conversatia euristica = metoda socratica de descoperire a adevarului de catre elevul dirijat de
profesor prin intrebari (maieutica = arta ,,mosirii” adevarului)

Metode de comunicare scrise:
1) lucrul cu manualul,
2) descoperirea prin analogie;
3) invatamantul programat.

Metode intuitive:

1) metoda demonstratiei: consta in a prezenta elevilor, obiectele si fenomenele reale sau substitutele
(imaginile) acestora in vederea asigurdrii unei baze perceptive (concret-senzoriale) sugestive
(teorii), ori a facilitatii executiei corecte a unor actiuni si a formdrii deprinderilor si
comportamentelor corespunzatoare; aceastd metoda se supune principiului respectarii
particularitatilor de varstd, dar la orice varsta si orice nivel de cunostinte, aspectele intuitive nu
trebuie sa lipseasca, cel putin la introducerea notiunilor fie ele cat de cat abstracte.

2) metoda experimentului: are caracter de cercetare, de descoperire (realizat de elevi), demonstrativ
(realizat de profesor), de aplicare (realizat de elevi), destinat formarii abilitatilor (deprinderilor)
motrice (de manuire a aparatelor de laborator, a instrumentelor de masurd), experimentul mintal
combinat cu experimentul scris.

METODA EXPLICATIVA (metoda pasivi): metoda dominanti in procesul instruirii la matematici;
cu ajutorul acesteia se expune in mod logic si argumentat modul de gandire al profesorului, dar elevii
iau o atitudine pasiva, fapt ce necesita o stimulare a acestora, facandu-i pe elevi sa gandeasca odata cu
profesorul; aceasta metoda se aplica in urmatoarele situatii:

a) explicatia cu scopul de a intelege anumite notiuni date prin definitie (ex: putere, numere
rationale, ecuatii, structuri algebrice, determinanti, logaritmi, derivate, notiuni introductive
de calculul probabilitatilor);

b) explicatia cu scopul de a intelege rationamente.
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METODA CONVERSATIEI (metoda activa): constd in dialogul profesor-elev; aceasta metoda
stimuleazd gandirea elevilor in vederea insusirii de noi cunostinte sau fixarea, sistematizarea
cunostintelor si deprinderilor asimilate anterior; formeaza rationamentul matematic si duce la
indeplinirea obiectivelor formative ale invatarii matematicii.

Clasificare:
1) dupa numarul elevilor carora li se adreseaza intrebarea:
a) individuala (profesor-elev);
b) frontala (profesor-elevi).
2) dupa obiectivele urmadrite in diversele variante de lectii:
a) introductiva (folositd in momentul captarii atentiei i reactualizarii cunostintelor Insusite
anterior);
b) in cadrul prezentarii noului material;
¢) pentru fixarea noilor cunostinte (cand se asigura retinerea materialului predat);
d) pentru recapitulare (se desfasoard pe marginea rezolvarii anumitor exercitii, probleme cu
caracter mai general);
e) 1n procesul de evaluare a cunostintelor.
3) dupa sfera intrebarilor:
a) euristicad (consta 1n dialogul in care intrebarile se adreseaza judecatii, rationamentului);
b) catiheticd (intrebarile se adreseazd memoriei, care cer raspunsuri de reproducere din
memorie a unor definitii, formule, reguli).

Intrebarile trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:

1. Sa fie precise, sa nu fie vagi, s vizeze un singur raspuns (;;Eeputem-spune-despre-patrulatere®).
< Do < < < . . A2
2. Sd nu contind raspunsul, sd nu ceard un raspuns prin ,,da” sau ,nu” (zsirtS'— —— 22).

3. Sa contribuie la dezvoltarea gandirii, adica sa fie instructive.
Metoda conversatiei ajutd la dezvoltarea limbajului matematic. In aceastd privintd, copilul
poate resimti dificultati ce se repercuteaza asupra inteligentei, si in plan afectiv.
»Sau” in limbajul uzual este exclusiv, pe cand in cel matematic nu.
Introducerea cuvintelor proprii matematicii se face in mai multe etape:
se prezintd cuvantul si proprietatile corespunzatoare;
exercitii care permit trecerea de la cuvant la figura (proprietate), si invers;
exercitii care vizeaza utilizarea cuvantului Intr-un context;
fixarea lui prin aplicatii frecvente.

V'V VYV

PROBLEMATIZAREA SI INVATAREA PRIN DESCOPERIRE: tehnicile folosite trebuie si
producd in mintea elevului constientizarea conflictului dintre informatia existentd §i o noud
informatie, intre diferite niveluri de cunoastere, si lichidarea acestui conflict sa duca la descoperirea
de noi proprietati ale obiectului studiat. Aceste stari conflictuale se numesc in pedagogie situatii-
problema, si pot fi:
1. contradictii intre posibilititile existente ale elevului si cerintele in care este pus de noua
problema;

2. necesitatea selectdrii din cunostintele sale anterioare pe acelea cu valoare operationald;
3

. integrarea notiunilor selectate intr-un sistem s$i constientizarea cd acest sistem este
ineficient operational si pretinde completarea informatiei.



Problematizare situatii

Conversatia

conflictnale

euristica

Rezolvarea problemelor implica evenimentele:
1. prezentarea problemei — verbal, scris, printr-un enunt cursiv sau tabel, grafic;
2. elevul defineste problema, adica distinge caracteristicile esentiale ale situatiei, isi insuseste
enuntul, gaseste legatura intre date;
3. elevul isi formuleaza ipoteze care pot fi aplicate in vederea gasirii solutiei;
4. realizeaza verificarea ipotezelor sau a citorva ipoteze succesive, pAnd giseste una care sa-1
conducd la solutia cautata.
Dupa natura problemelor, se pot crea diferite situatii-problema:
1. Probleme din viata cotidiand, enuntul fiind dat prin grafice, tabele.
2. Probleme care se pun in legiturd cu efectuarea de catre elevi a anumitor desene, machete
(th. celor 3 perpendiculare).
Probleme in care se folosesc cunostintele algoritmice si se deduc proprietati noi.

3.
4. Probleme de perspicacitate, care necesitd un bagaj de cunostinte, rezolvarea depinzind de
modul in care se aleg cunostintele.

INVATAREA PRIN DESCOPERIRE apare ca o intregire a problematizirii, deoarece
aplicand in predare, problematizarea, rezultatul va fi mereu descoperirea solutiei problemei propuse.
Doar atunci cand elevul géseste el nsusi, printr-un efort personal de analiza, inductie, generalizare o
teoremd, o demonstratie, un procedeu da calcul, vom putea spune cd s-a facut Invatare prin
descoperire. Invitarea prin descoperire se face in 3 moduri:

1. Descoperirea inductiva (ex: pentru obtinerea formulelor de calcul prescurtat se porneste de
la exemple concrete de inmultire, cerandu-le elevilor ca la inmultirea a doua binoame cu
aceiasi termeni sa compare termenii din paranteze cu termenii produsului (rezultatului);
dupa 2-3 exemple se formuleaza regula si se aplicad apoi la alte exemple).

2. Descoperirea deductivd (ex: pornind de la definitia derivatei unei functii se descopera
regulile de derivare ale functiilor elementare).

3. Descoperirea prin analogie (se descoperd regulile de calcul pentru operatii cu fractii
algebrice cunoscand regulile de calcul pentru fractiile aritmetice).

Problematizarea si descoperirea fac parte din metodele formativ-participative; solicita elevul
sa gandeascd, 1i pune la incercare vointa, ii dezvoltd imaginatia si-i imbogateste experienta de
rezolvare de probleme diverse.

In lectiile in care se aplica aceste metode profesorul alege problemele, le formuleaza, dirijeazi
invatarea, controleaza si apreciazd munca depusd de elev In toate aspectele activitatii.

METODA EXERCITIULUI
Exercitiile sunt actiuni efectuate in mod constient si repetat cu scopul dobandirii unor
priceperi si deprinderi sau chiar a unor cunostinte noi, pentru a usura unele activitati si a contribui la
dezvoltarea unor aptitudini. Avantajele metodei sunt:
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a) formeaza o gandire productiva;

b) ofera posibilitatea unei independente;

c) ofera posibilitatea de discutie asupra diverselor metode si solutii;

d) activeaza atitudinea critica si-i Invata pe elevi sd aprecieze metoda cea mai buna de lucru;

e) ofera posibilitatea analizei erorilor.

Rezultand astfel un rationament flexibil si operant.

Alegerea problemelor este conditionatd de: programele analitice, metodele de prezentare a
notiunilor In manuale, tehnica de stabilire a rezultatelor si elevii cdrora se adreseaza.

Formularea sa tind cont de limbajele manualelor, de modul de prezentare a cunostintelor, de
notiunile anterioare pe care le poseda elevii si de caracterul fundamental sau aplicativ al problemelor.

Tratarea sa aiba in vedere obtinerea rezultatelor pe cai clare si verificabile, analiza metodelor
utilizate, retinerea tipurilor de rationamente folosite, deschiderea unor perspective pentru probleme
analoage sau mai complexe.

Folosirea sa vizeze lamurirea continutului activ in cunoasterea notiunilor invatate si adancirea
semnificatiilor lor, asimilarea metodelor de rezolvare si aplicarea lor la rezolvarea altor probleme.

Clasificarea exercitiilor:

- se face 1n functie de aportul capacitatilor intelectuale necesare efectuarii lor:
1) EXERCITII DE RECUNOASTERE a unor notiuni matematice.

Recunoasterea notiunilor din mediul inconjurator prin care se asigurd prima concretizare a
notiunilor abstracte. Recunoasterea unor figuri, de exemplu, care dintre urmatoarele diagrame
reprezintd functii:

A B A B A B

- recunoasterea se face Intre diagrame pe baza definitiei functiei.

Recunoasterea unor formule are un grad mai mare de abstractizare, deoarece se bazeaza pe
analiza unui model matematic d.p.v. al caracteristicilor abstracte cuprinse in definirea notiunii
respective.

Exemplu: recunoasterea ecuatiei elipsei dintre urmatoarele ecuatii:
2 2 2 2

X oy ar-syr=, -2 9 2x? 437 =6
3 4 7 9
x2 2
in acest caz se aduc ecuatiile la forma: —- + g—z =1.
a

2) EXERCITII APLICATIVE a unor formule sau algoritmi.
Exercitiile aplicative ale unor formule urmaresc aplicarea acestora in anumite conditii date,
acestea fiind primele exercitii de fixare.
ETAPE:
a) retinerea formulei;
b) utilizarea de valori numerice simple pentru a se asigura o retinere cat mai buna;
c) complicarea progresiva a valorilor numerice sau literale.
Exemplu: pentru aplicarea formulei (a + b)* se pot rezolva exercitii de tipul:

(a3 fax o1 w2 ey B+ 2 o 1o B B2 2 Ly wla
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Exercitiile care urmaresc aplicarea unor algoritmi de calcul au avantajul ca algoritmul
respectiv furnizeaza si evidentiaza etapele de rationament, care se fixeaza si se retin.
Exemplu: algoritmul pentru calcularea c.m.m.d.c. a doud polinoame prin algoritmul lui Euclid.

Ca element structural al unitatii de invatare, lectia reia, cu ponderi variabile, secventele
acesteia:
Familiarizarea presupune:

» actualizarea — amintirea notiunilor de baza si a comportamentelor operatorii necesare pentru
intelegerea si prelucrarea noului continut, si se realizeaza printr-o proba de evaluare initiald
sau prin antrenament mental pregétitor;

» problematizarea — oferirea unui pretext-problema motivant si se poate realiza prin recurgerea
la situatii-problema din viata reala.

Structurarea presupune:

» conceptualizarea — descrierea si/sau definirea notiunilor noi si se realizeaza prin identificarea
notiunilor ce apar din situatiile-problema analizate si caracterizarea acestora prin folosirea
unui limbaj matematic simplu si clar;

» sistematizarea — esentializarea unor observatii, identificarea unor algoritmi §i se realizeaza
prin caracterizarea noilor notiuni in relatie cu alte notiuni definite anterior.

Aplicarea presupune:

» exersarea directionatd — interpretarea unor concluzii, realizarea unor modele si generalizarea
unor proprietati in scopul identificarii unor strategii de rezolvare; se realizeaza prin aplicatii
diverse, efectuate sub supravegherea si indrumarea profesorului;

» transferul — aplicarea modelelor in contexte noi, variate si se realizeaza prin identificarea
legdturilor cu alte domenii sau prin transferarea prin analogie a unor proprietati cunoscute.
Diferentierea dintre lectii este data de accentuarea uneia sau a alteia dintre aceste secvente.

Fiecare lectie poate fi construitd pe baza urmatoarei structuri generale:
antrenament mental pregatitor;

captarea atentiei;

comunicarea obiectivelor lectiei;

recurgerea la situatii-problema motivante;

identificarea noilor notiuni;

conceptualizarea noilor notiuni, prin exemple si contraexemple familiare;
precizarea relatiilor Intre notiunile noi si notiunile invatate anterior;
aplicarea noilor concepte in situatii variate;

analiza erorilor;

sumarul lectiei;

tema pentru acasa.

VVVVVVYVYVYVYYY

MATERIALUL DIDACTIC — ajuta la intelegerea conceptelor si creeazd un mediu intuitiv favorizant
invatarii, ce permite intuirea prin perceptie senzoriala a notiunilor matematice vizate.

ANTRENAMENTUL MENTAL — are urmatoarele obiective:
» Iintelegerea de catre elevi a conceptelor matematice importante, prin evidentierea unor
relatii semnificative si prin intuirea unor proprietati;
» activizarea elevilor prin implicarea lor treptatd in activitdti complexe, ce vizeaza
imaginarea unor configuratii si calculul mental.

Aceasta secventa are urmatoarea desfasurare:

» se adreseaza clasei 4-5 intrebari, la care raspunsul poate fi dat imediat, apeland cat mai
putin la foaia de hartie si creion; Intrebarile vizeaza de reguld o singurd competenta;

» se desfasoara frontal, prin intrebari adresate intregii clase si raspunsuri individuale; o
aceeasi Intrebare poate fi reluatd pe parcursul mai multor lectii, eventual cu date
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schimbate; prin repetarea sistematica si cresterea gradatd a nivelului de dificultate, ajung
sa fie interesati in a cauta solutii si acei elevi din clasa care nu se implica de obicei in
rezolvarea problemelor;

» evidentiati raspunsurile corecte, fard a consuma timp pentru corectarea si explicarea
greselilor; in cazul obtinerii unui raspuns gresit, numiti un alt elev care sa raspunda; daca
un numar semnificativ de raspunsuri prezintd abateri mari fatd de raspunsul corect, fie
reluati Intrebarea sistematic pe parcursul orelor urmatoare (modificand putin contextul),
fie renuntati la ea, ca fiind mult peste nivelul de achizitii al clasei.

Folositi aceastd secventd pentru a dinamiza activitatea in clasd; gasiti o modalitate rapida de a

indica elevii care sunt solicitati sa rdspunda.

RECURGEREA LA O SITUATIE-PROBLEMA

Este necesar sd se ajungd la o notiune noud prin intermediul unor situatii-problema care sa
justifice necesitatea studiului acestei notiuni, deoarece elevul este motivat de intelegerea necesitatii
practice a ceea ce Invata.

REPERELE STRATEGICE ALE LECTIEI — recomandari care ajutd la desfasurarea optima a
lectiilor si se refera la:

» succesiunea activitatilor de Invatare;

» metode pedagogice nonstandard;

» modalitati adecvate de organizare a clasei;

» modalitati de depasire a situatiilor conflictuale;

» tipuri de probleme semnificative, indicate pentru a fi abordate in clasa.
Recomandari:

> folositi exemple cat mai variate si sugestive pentru a determina intelegerea conceptelor;

» utilizati cat mai des manualul in clasa, ca instrument de lucru al elevului.
ANALIZA ERORILOR — 1n analiza erorilor este util sa construiti exemple si contraexemple si sa
stimulati elevii sa faca ei insisi astfel de propuneri; astfel, determinati o atitudine critica si reticenta a
elevilor fatd de propriile afirmatii si i1 obisnuiti sa isi corecteze singuri greselile. Este necesar ca
pentru fiecare tema sa se identifice greselile tipice ale elevilor si sa se propuna modalitati de abordare
a activitatii in clasa care sd conduca la prevenirea si/sau remedierea acestora.

SUMARUL LECTIEI — modalitate de constientizare a elevilor asupra indeplinirii obiectivelor lectiei
prin redarea sinteticd a elementelor-cheie ale acesteia; intocmirea sumarului reprezintd un efort
colectiv, astfel elevii participand la construirea unei perspective globale asupra lectiei.

MANAGEMENTUL CLASEI — organizarea si monitorizarea activitatii elevilor in clasia — se
masoara prin realizarea urmatoarelor deziderate:

» crearea unui cadru adecvat de lucru, care sa conduca elevii la manifestarea dorintei de
cunoastere, a perseverentei in rezolvarea de situatii-problema si la dezvoltarea unei gandiri
creative;

» identificarea unor situatii problematice de invatare si remedierea dificultatilor pe care le
au elevii prin analiza sistematica a erorilor frecvente si modificarea adecvata a demersului
didactic;

» crearea unui sistem de inregistrare a progresului in invatare pentru a putea compara,
evalua si prognoza evolutia fiecarui elev.

CLIMATUL DE INVATARE PARTICIPATIV este exprimat prin ambianta comportamentala si
atitudinala. Acesta se manifesta la confluenta relatiilor interpersonale si de grup in cadrul colectivului
clasei, raportate la relatia profesor — elev. Un climat de invatare participativ i creativ poate fi
dezvoltat numai prin derularea unor situatii de invatare adecvate. Situatiile de invatare sunt
combinatii specifice de resurse didactice: metode de invatare, de predare, materiale si mijloace
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didactice, timp, loc de desfasurare. Acestea confera activitatilor de invatare anumite particularitati, ce

tin de:

formele de organizare (unitate de invatare, lectie, observatii In natura, lucrari de laborator,
consultatii, vizite, excursii, vizionari, jocuri didactice, teme pentru acasd);

modurile (modalitatile, metodele) de organizare (cu Iintreaga clasd, pe grupe sau
individual, dirijat sau independent).

Metodele de invdtare sunt scheme de actiune, generale sau particulare, identificate de teoriile
invatarii, aplicate continuturilor disciplinei studiate, reprezentand actiuni interiorizate de elev.

Metode de invatare Centrate pe activitate Centrate pe continutul
invatarii

Centrate pe elev Lucrdri practice Dezbatere
Invitarea prin descoperire Brainstorming
Invitarea prin proiecte Observatie In natura
Invitarea prin experiment Conversatie
Studiu dupa caz Demonstratie
Incident critic Dialog
Jocuri didactice
Joc de rol
Simulare
Problematizare

Centrate pe profesor Exercitiul Prelegerea
Instruirea programata Explicatia
Algoritmizarea Povestirea

Organizarea activitatii se referd la colaborarea dintre elevi si profesor, precum si a elevilor
intre ei. In clasd, pentru fiecare activitate de invitare trebuie proiectate diferite strategii de
organizare. Profesorul are datoria:

—sa faciliteze conexiunile intre ceea ce elevii stiu, inteleg, cred si simt deja i ceea ce Invata;

—sa-1 faca pe elevi sa isi exemineze cunostintele anterioare In timp ce Invatd lucruri noi;

cunostintele gresite si ascunse i1 vor conduce la o Invatare incompleta sau distorsionata.

Predarea matematicii trebuie sa stimuleze o atitudine stiintifica la elevi, caracterizata de:

>
>

YV VYV

curiozitate (dorinta de a sti) si activitate (dorinta de a actiona pentru a descoperi);

scepticism (dorinta de a examina cu atentie ideile general acceptate, pentru a le verifica
valabilitatea);

ratiune (capacitatea de a folosi logica si regulile demonstratiei in procesul cunoasterii);
informatie (0 baza de informatii cu ajutorul cireia sa-si poata dezvolta gandirea);
strategii (procedee de investigatie si dorinta de a le folosi);

daruire (capacitatea de a-si valorifica ideile si convingerile a.i. ca rezultat al lucrurilor nou
invatate, sa se restructureze modul de intelegere a unor concepte).

Antonimul atitudinii stiintifice se caracterizeaza prin:

>
>

>

>
>

pasivitate (lipsa dorintei de a explora si de a investiga);

prejudecata (presupunerea cd stim deja, in virtutea unor convingeri preluate de la altii si
nu pe baza dovezilor);

informatii gresite (idei gresite despre lume, care ne fac sd punem intrebari gresite si ne
distorsioneaza perceptiile);

neglijenta (lipsa deprinderilor de sistematizare, observare atenta si rationare);

detasare (separarea cunostintelor de viata de zi cu zi).

Pentru o invatare eficientd, predarea trebuie sd fie inteleasd ca organizare a proceselor de
evocare, explorare, explicare, esentializare, exersare, extindere ale celor care invata: sd formuleze



intrebari, sa caute raspunsuri in mod activ, sa fie tot timpul constienti de ceea ce stiu si de ceea ce vor

sa afle.

Recomandari pentru organizarea activitatilor de invatare in clasa

» porniti cat mai des de la situatii-problemd motivante, din care sd se poatd desprinde
necesitatea conceptelor pe care vreti sa le formati;

» organizati activitati variate, pentru a combate monotonia orelor de curs;

» organizati anterior confectionarea materialelor didactice;

» asigurati material didactic pentru toti elevii;

» cand folositi planse, asigurati-va ca desenele sau textele acestora sunt vizibile din toate
locurile din clasa;

» formulati sarcinile de lucru, pe cat posibil, in scris;

» porniti de la ideile elevilor si continuati-le cat mai mult, chiar daca nu conduc la cea mai
potrivita metoda;

» de comun acord cu elevii, formulati reguli comportamentale; cereti-le sd aiba comentarii la
obiect fata de realizdrile colegilor;

» organizati un dosar al clasei pentru evidentierea rezultatelor fiecarui elev; aceasta evidenta
trebuie sa contind informatii despre activitatea in clasa si rezultatele testarilor, structurate
pe tipuri de abilitati; organizati aceastd evidentd cit mai simplu si mai clar, astfel incét sa
fie comod de accesat.

Tehnici de organizare i monitorizare a clasei in situatii problematice
Situatii problematice Modalitati de actiune

Multi elevi nu cunosc
notiunile necesare initierii
activitatii, cuprinse in
partea de actualizare

Reluati aceste notiuni contextual, solicitand raspunsuri de la cat
mai multi elevi.

Anticipati aceste situatii si cereti elevilor sa recapituleze
definitiile si proprietatile necesare, anterior desfasurarii lectiei.

Este necesara folosirea unor
materiale pe care elevii
trebuie sa le manipuleze
(orele de geometrie in
spatiu)

Organizati activitatea in grupe de cate 2 elevi.

Daca mobilierul clasei permite, formati grupe de cate 4. folositi
cate un set de materiale pentru fiecare grup si desemnati in
cadrul acestuia un elev care se ocupa cu repartizarea si
strangerea materialelor.

Pastrati materialele in cutii transparente sau cu etichete vizibile,
asezate Intr-o ordine logica, pentru a usura accesul elevilor la
ele, fara ca aceasta sa perturbe ora in vreun fel.

Organizati anterior confectionarea materialelor didactice daca
ele nu exista.

Elevii nu au material
didactic necesar initierii
activitatii sau intelegerii
situatiei-problema

Formati grupe de cate 4-5 elevi si desemnati in cadrul acestora
cate un elev care se ocupd cu repartizarea sarcinilor, strangerea
materialelor si depozitarea lor intr-un loc adecvat.

Folositi pe parcursul mai multor ore acelasi material didactic.

Elevii au neclaritati la tema
datd pentru acasa in ora
anterioara si discutarea
acesteia ar lua prea mult
timp

Rezolvati pe larg doar una dintre problemele din tema.
Formulati indicatii de rezolvare pentru restul temei si propuneti-
o din nou ca tema pentru acasa.

Solicitati elevilor care au rezolvat tema sd expuna intr-un loc
vizibil redactarea acesteia.

Legati mai mult tema pentru acasd de aplicatiile facute in clasa.
Propuneti tema diferentiata, astfel ca fiecare elev sa poata
rezolva o parte a temei.

Conceptualizarea si
sistematizarea necesita mai
mult timp decat cel
proiectat

Folositi lucrul cu manualul in locul expunerii la tabla a lectiei.
Echilibrati in orele urmatoare distributia in timp a activitatilor si
reveniti cu scurte explicatii teoretice in cadrul aplicatiilor.
Propuneti sarcini de lucru intr-un interval de timp precizat de la
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inceput; dupa expirarea timpului acordat, opriti activitatea,
sistematizati pasii parcursi si propuneti finalizarea intr-un
moment ulterior.

Cativa dintre elevi si-au
insusit un concept care
tocmai a fost predat, in timp
ce altii Intampina dificultati

Puneti la dispozitia elevilor cu ritm rapid fise de exercitii
suplimentare sau culegeri de probleme cu sarcini de lucru
marcate adecvat.

Indicati o sarcind de lucru practicd unui grup de elevi avansati,
de tipul pregatirii unui material didactic necesar in ora
urmatoare.

Lucrati 1n acest timp cu elevii care intdmpina dificultati.

In urma evaluarii se
constatd ca unele notiuni
sunt prea putin intelese

Propuneti ore la dispozitia profesorului in planificarea anuala
tocmai pentru astfel de situatii.

Organizati finalul fiecarei lectii in asa fel incat sumarul acesteia
sa rezulte din interventiile elevilor.

Unele dintre obiectivele
lectiei nu se pot atinge pe
parcursul orei

Proiectati alocarea de timp a lectiilor urmatoare in functie de
ritmul elevilor.

Verificati daca unele din obiectivele propuse pe intreaga unitate
de invitare nu se pot realiza si prin alte continuturi.

Elevii nu manifesta interes,
nu sunt receptivi la
problematica studiata

Folositi materiale didactice variate.

Adoptati justificari intuitive 1n locul celor riguroase.

Propuneti activititi cat mai variate. Trasati sarcini diferentiate
de lucru unor elevi si analizati rezultatele obtinute.

Organizati activitatea In grup ca o variatie a activitatii obisnuite.

Elevii nu pot utiliza eficient
manualul sau alte materiale
scrise

Invitati-i pe elevi cum sa invete singuri. Nu folositi manualul
doar ca o culegere de probleme — cereti elevilor sa conspecteze
o lectie noud, s comenteze exemplele din manual sau sa
analizeze problemele rezolvate.

Urmariti impreuna cu elevii indicatiile de rezolvare a
problemelor din manual si ajutati-i sd le dezvolte.

Cereti elevilor sd comenteze rezolvari scrise ale colegilor lor.
Utilizati texte cu demonstratii incomplete § cereti elevilor
dezvoltarea in scris a ideilor demonstratiei.

INVATAREA IN GRUP

Cum actionam pentru organizarea situatiilor de invatare in grup?

1. Integrarea fiecarui elev intr-un grup

- Ganditi-va la tipul de personalitate si la

impreuna.

Elevii cu personalitati diferite si niveluri
diferite de abilitati matematice au nevoie sa
fie incadrati in grupuri care pot functiona bine

nivelul de abilitate matematica a fiecarui elev
atunci cand formati grupurile. Daca intr-un
grup se intampla sa fie prea multi copii
agresivi sau prea timizi este posibil ca
interactiunea si nu aiba loc. Incercati sa
formati echipe cu elevi despre care stiti ca
lucreaza bine Tmpreuna.

- Incercati si grupati elevii astfel incat sa fie
un singur tip de personalitate de lider in grup.
Acesta va prelua in mod natural
responsabilitatea finalizarii activitatilor.

- Pastrati pe cat posibil grupurile odata
stabilite. Elevii se obisnuiesc sa lucreze unul
cu celalalt si ajung sa constituie un anumit stil
al grupului.

- Propuneti o modalitate de identificare a
grupului (denumire, blazon etc.)

2. Lansarea sarcinilor de lucru

- Daci activitatile sunt identice pentru toate
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Profesorul initiaza activitatea in grup prin
formularea sarcinilor de lucru si furnizarea de
materiale necesare.

grupurile din clasa, puteti formula oral sarcina
de lucru. Daca activitatile sunt diferite, este
necesar ca sarcinile de lucru sa fie formulate
in scris si distribuite pe fise.

- O data cu lansarea sarcinilor de lucru,
distribuiti si materialele necesare.

3. Observarea elevilor in activitate
Profesorul urmareste activitatea grupurilor pe
baza unei grile de observare.

- Acordati elevilor informatii suplimentare
necesare pentru lansarea (inceperea)
activitatii, chiar daca uneori acestea sunt
redundante.

- Incurajati elevii sa se ajute unul pe altul in
grup. Accentuati faptul cd ei lucreaza
impreuna si ca este importanta contributia
fiecaruia.

- Incurajati elevii si foloseasca metode variate
pentru a ajunge la un rezultat.

- Verificati discret daca activitatea in grup
progreseaza.

4. Interventia profesorului in grup
Profesorul intervine in activitatea grupului
pentru: incalzirea atmosferei, verificarea
nivelului de Intelegere a sarcinii de lucru,
explicarea suplimentara a sarcinii.

- Urmariti modul in care elevii comunica in
cadrul grupului.

- Verificati dacd sarcina a fost corect
perceputa si, dacd este cazul, interveniti In
rezolvare numai dupa ce lasati grupului un
timp suficient de cautare.

- Cautati sa lasati elevii sa lucreze fara
sprijinul dvs. cat se poate de mult. Lasati sa
vind sprijinul din partea colegilor de echipa.

3. Raportarea rezultatelor
Activitatea n grup se incheie cu raportarea
sub diverse forme a rezultatelor obtinute.

- Unul dintre membrii grupului poate rezuma
activitatea printr-o descriere verbala sau pri
recurgere la o diagrama, o schema, un tabel
sau orice fel de desen sugestiv.

- Solicitati elevilor care raporteaza sa prezinte
nu doar rezultatele, ci si modul cum au lucrat
in grup. Invitati elevii sa faca prezentiri
succinte.

Ciand se poate folosi cu succes invatarea in grup in clasa?

Folositi invatarea in grup:

» ca o variatie la activitatea obignuita (incercati sa folositi aceastd metoda cu regularitate, o

data pe saptamana; daca aceasta activitate e folositd numai accidental, beneficiile ei se
minimizeaza, deoarece se pierde mai mult timp cu initierea activitatii, iar elevii se
manifestd galagios in prezenta unei sarcini ce pare a iesi de sub supravegherea
profesorului);

in momentele in care, dintr-un motiv sau altul, nu este prezentd intreaga clasd (in mod
normal, 1n astfel de situatii nu este recomandabil sa se desfasoare activitati de predare; in
locul unor activitati de examinare individuald este mai eficienta organizarea unor activitati
de grup);

atunci cand se desfasoard activititi care presupun manipularea unor materiale (este una
dintre cdile cele mai eficiente de lucru in grup, deoarece in cadrul unei activitati practice,
elevii au tendinta naturald de a-si comunica impresiile si solutiile gasite);

in rezolvarea de probleme non-standard (in acest tip de activitate, elevii sunt ,,egali in fata
problemei”, ei nu dispun de un algoritm de rezolvare si trebuie sa improvizeze metode de
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rezolvare a problemei; in acest caz, confruntarea ideilor in grup poate conduce la gasirea
de solutii chiar de catre elevii care au mai putine cunostinte);

in mod periodic, ca parte a lectiei de predare (atunci cand o problema presupune mai
multe raspunsuri posibile, fiecare grup poate contribui prin activitatea sa, diferitd de a
celorlalte, la conturarea Intregii solutii a problemei, scurtand astfel timpul de expunere; la
fel in cazul 1n care un anumit concept sau situatie problematica are nevoie de mai multe
explicatii, din mai multe puncte de vedere).

Care sunt avantajele invatarii in grup?
Pentru elevi:

» elevii Invata sa interactioneze mai usor unul cu celalalt;

» intr-un grup mic, devine mai ugoara verbalizarea ideilor; este mai simplu pentru elevi sa-si
exprime gandurile In cadrul unui grup mic decat in fata intregii clase;

» elevii isi dezvolta creativitatea discutdnd despre metode sau strategii alternative de
rezolvare a unei probleme;

» elevii timizi devin capabili sd contribuie la discutii si sa ofere solutii daca se simt
confortabil in grup;

» elevii capata senzatia cd este valoroasa contributia fiecaruia si astfel se stimuleaza
increderea in sine si in ceilalti.

Pentru profesori:

» Invatarea In grup economiseste timp deoarece nu se mai pierde timp individualizat cu acei
elevi care nu au nevoie de sprijin suplimentar; Invatarea devine mai eficientd prin relatia
elev-elev si se diminueaza timpul necesar pentru fixarea unor notiuni;

» invatarea In grup ajutd la un mai bun management al clasei; se poate fructifica
disponibilitatea elevilor cu ritm rapid in a-i ajuta pe cei care intampina dificultati; pot fi
stimulati elevii cu ritm mai lent sa invete de la colegii lor, ceea ce permite profesorului sa-
si focalizeze activitatea pe o anumita categorie de elevi,

» invatarea in grup oferd o posibilitate la indemand de recompensare si evidentiere a

elevilor; lucrand intr-un grup de nivel ridicat, elevii performanti pot rezolva probleme a
caror complexitate nu este abordata in lectia obisnuita si isi pot spori nivelul de motivatie
si interes pentru invatarea matematicii; elevii care manifestd anumite abilitati/inclinatii in
contextul unei anumite teme pot deveni mentori de grup Intr-un grup neomogen.

2.2. inregistrarea progresului scolar — o cale spre centrarea pe elev

2.2.1. Matricea de structurare a competentelor

Pentru a inregistra sistematic nivelul de achizitii ale elevilor este necesard organizarea
evidentei rezultatelor fiecarui elev cat mai simplu si mai clar. Aceastd evidentd trebuie sd contind
informatii despre rezultatele testarilor, structurate pe tipuri de abilitati. In acest scop se dovedeste
utild matricea de structurare a competentelor formate in domeniul matematicii pe parcursul
invatamantului obligatoriu. Matricea grupeaza obiectivele programei pe niveluri de dificultate, in
functie de tipul unitatilor de continut. Aceasta constituie o baza de lucru pentru:

>
>
>
>
>

proiectarea rationald si riguroasa a unitatilor de invatare;

urmarirea progresului scolar;

conceperea probelor de evaluare in concordantd cu obiectivele vizate;
generarea unor descriptori de performanta/criterii de notare.

organizarea orelor de recapitulare in corelatie cu rezultatele obtinute de elevi.

O posibila matrice de structurare a competentelor este descrisa in paginile urmatoare. Pentru
fiecare dintre domeniile clasei a VIII-a, am identificat patru niveluri de dificultate, notate A, B, C, D
(A este cel mai simplu, D este cel mai complex).

2.2.2. Observarea sistematica a comportamentului elevilor
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Observarea sistematica poate furniza informatii relevante asupra nivelului de cunostinte si
deprinderi ale elevilor, asupra comportamentului si calitatilor lor personale. Multi profesori utilizeaza
observarea elevilor in mod subiectiv, transformand in nota impresia pe care o au despre activitatea
unui elev pe o perioadd mai lungd de timp (de obicei, un semestru). Pentru a spori gradul de
obiectivitate, observarea sistematicd presupune utilizarea unei grile de observare si inregistrarea
observatiilor intr-o maniera cat mai simpla. Pentru a inregistra nivelul de atingere a unor competente
de tip cognitiv, puteti utiliza matricea de structurare prezentatd anterior. Existd insa si alte tipuri de
competente; acestea pot fi grupate in urmatoarele categorii:

(1) Rezolvarea de situatii-problemd. Se va urmari in ce masura elevul este capabil:

» sa lucreze sistematic pe baza unui plan coerent;

» sa finalizeze o sarcina de lucru, descompunand-o in activitati mai usoare;

» sareformuleze un enunt uzual sau matematic;

» sa imagineze si sa foloseasca diverse reprezentdri pentru depdsirea unor dificultati sau

pentru ilustrarea, intuirea sau justificarea unor metode de rezolvare;

» sa foloseasca in probleme transferul, particularizarea, analogia, generalizarea, reducerea la

absurd, contraexemplul;

» sa aprecieze critic solutiile sau metodele folosite in rezolvare.

(2) Dezvoltarea deprinderilor de comunicare. Se va urmdri in ce mdasurda elevul este capabil:

> sa inteleaga sarcini de lucru in diferite contexte;

» sa vorbeasca despre ceea ce lucreaza, sa raspunda si sa puna intrebari, utilizaind limbajul
matematic;
sa se angajeze in discutii cu colegii si profesorii;
sa formuleze intrebari pentru clarificarea propriilor idei;
sa discute mai multe abordari posibile ale unei sarcini de lucru;
sa argumenteze propriile idei si puncte de vedere.

(3) Dezvoltarea capacitatilor personale. Se va urmdri in ce masurd elevul manifestd urmdatoarele
atitudini:

YV VYV

curiozitate si imaginatie;

tenacitate, perseverentd, incredere in fortele proprii;

spirit de obiectivitate si toleranta;

independenta 1n gandire si actiune;

obisnuinta de a recurge la metode §i concepte matematice in situatii cotidiene;
atitudine favorabild fata de cunoastere.

Pentru a urmari eficient progresul scolar al fiecarui elev, propunem intocmirea unui catalog de
observare sistematica. In acest catalog se inscrie, pentru fiecare elev si pentru fiecare dintre cele zece
domenii identificate in matricea de structurare a competentelor, nivelul de achizitii atins de catre elev,
in momentul observarii (respectiv A, B, C sau D), precum si data inregistrarii.

Astfel, dacd un elev cunoaste reguli de calcul cu radicali, dar greseste in efectuarea de adunari
cu astfel de numere, in catalogul de observare sistematica va aparea, in rubrica alocata pentru ,,calcul
numeric", litera B. Un semn distinctiv (de exemplu O) va marca faptul ca nu a fost atins nivelul cel
mai scazut de dificultate avut in vedere (nivelul A). Pe parcursul unui semestru apar astfel mai multe
inregistrari pentru fiecare domeniu; 1n acest fel, existd o imagine globala a evolutiei elevului si se pot
proiecta eficient orele de recapitulare. Observarea poate fi facutd in timpul rezolvarii unui exercitiu
sau prin verificarea temei de acasd sau ca urmare a unor probe scrise etc.

Evaluarea nivelului de formare a competentelor ce vizeaza rezolvarea de situatii-problema,
dezvoltarea deprinderilor de comunicare si dezvoltarea calitatilor personale presupune un grad mai
mare de subiectivitate. De aceea, vom folosi pentru fiecare inregistrare o scala in care definim nivelul
maxim, iar treptele intermediare rdaman la aprecierea profesorului. Caracterizdim succint nivelul
maxim in felul urmator:

- pentru rezolvarea de situatii-problema: elevul lucreaza, finalizeaza si evalueaza produsul;

YVVVVYY

lucreaza, finalizeaza si evalueaza produsul
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- pentru dezvoltarea deprinderilor de comunicare: elevul comunica eficient;

- pentru dezvoltarea calitatilor personale: elevul este puternic motivat.

comunica eficient

puternic motivat

Pe fiecare scala, puteti marca printr-o liniutd nivelul pe care il considerati atins de elev si data
de la momentul inregistrarii. La sfarsitul semestrului, faceti o evaluare globala a inregistrarilor facute
pentru fiecare competentd. O modalitate de realizare grafica a unui catalog de observare sistematica

este cea prezentatd in continuare.

Elev

este puternic motivat

Tema
Sem. | Sem. 11

Elemente de logica si multimi

Calcul numeric

Calcul algebric

Ecuatii, inecuatii, sisteme

Organizarea datelor, probabilitati

Functii

Geometrie pozitionala

Geometrie metrica

Proprietati ale figurilor si corpurilor

geometrice

Rationament geometric

Rezolvare de situatii-problema o o @ )
lucreaza, finalizeaza si lucreaza, finalizeazi
evalueaza produsul evalueaza produ

Comunicare ® o ® ®
comunica eficient comunica eficient

Atitudini o @ ® @

este puternic motivat

2.2.3. Tema pentru acasa

Tema pentru acasd reprezintd o modalitate de exersare prin activitate individuald a
deprinderilor dobandite in timpul lectiei.

Cum? Cat? Cand?

» Corelati tema cu obiectivele urmarite in lectie; tema trebuie sa fie perceputd ca o
continuare a activitatii din clasa.
» Adaptati tema nivelului de varsta, posibilitatilor de intelegere si interesului elevilor;
ganditi-va ca atunci cand primesc tema, elevii ar trebui sa exclame: ,,E o provocare!" sau

,,E usor!" si nu ,,Aoleu!”.

» Folositi teme diferentiate, astfel ca orice elev al clasei sd poatd aborda, la nivelul
achizitiilor sale, sarcini de lucru cuprinse in lectie.

» Diversificati cerintele; de exemplu: propuneti redactarea sau explicarea In scris a unei
probleme rezolvate in clasd; cereti elevilor sa completeze un enunt dat, sa formuleze
ipoteze cand concluzia este datd; solicitati elevilor sa propuna probleme in conditii date, sa
analizeze consecinte care decurg ca urmare a modificarii ipotezelor unei probleme date.

> Incurajati elevii sa caute mai multe rezolviri, sa propuni conexiuni si generalizari.
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» Creati elevilor diferite surprize in propunerea temei; de exemplu, dati ca tema: corectarea
rezolvarilor din tema unui coleg; evaluarea pe o scald de notare a temei unui coleg; o
activitate care presupune decupaje si colaje; o activitate care presupune explorarea unor
proprietdti prin considerarea unor cazuri particulare (eventual, prin folosirea
calculatorului) si formularea unor generalizéri; rezolvarea de probleme pe baza unei
documentari suplimentare, dintr-o bibliografie precizata de catre profesor.

» Temele nonstandard (de exemplu, proiectele) presupun o analiza speciala, o planificare a
timpului alocat si avertizarea elevilor asupra specificului si obiectivelor urmarite.

» Folositi metoda ,,rezolv si corectez" (in care fiecare elev, dupa ce a rezolvat propria tema,
corecteaza tema unui coleg, face comentarii asupra acesteia si propune o notd) ca o
modalitate de dinamizare a activitatii clasei.

» Folositi diverse resurse in conceperea temei — culegeri de probleme, caiete de invatare
dirijata.

» Pe parcursul clasei a VIlI-a, relativ frecvent in semestrul I, dar saptamanal in semestrul al
II-lea, propuneti o parte a temei pentru acasa cu exercitii de tipul itemilor din teste
standardizate; acoperiti, in cadrul acestei teme, cat mai multe tipuri de itemi.

» Tineti cont de tipurile de probleme care ar necesita verificarea in ora urmatoare; aveti in
vedere faptul ca verificarea temei trebuie sd se faca succint, acoperind in acelasi timp
principalele obiective ale lectiei parcurse.

» Tineti cont de principiul: ,,ceea ce nu se verifica, nu se face!”.

» Nu propuneti teme in vacante; dati eventual, pentru perioada vacantei, teme de reflectie
sau propuneti un proiect.

» Periodic, verificati tema pentru acasa prin corectarea efectiva a acesteia, in afara orelor de
curs; marcati cat mai vizibil 1n caietul elevilor zona pe care ati corectat-o.

» Alternati temele ,,pentru a doua zi” cu teme date pe o perioadd mai lunga de timp.

» La sfarsitul fiecarei unitati de Invatare, propuneti ca tema pentru acasa una-doua probleme
de sinteza, care acoperd cat mai multe dintre notiunile specifice unitdtii de invatare
parcurse; este important sa fie reunite in cadrul aceleiasi probleme cat mai multe din
notiunile studiate, pentru a realiza o relationare imediata a lor.

> Inainte de penalizarea elevului pentru nerealizarea temei, analizati cu obiectivitate
cauzele; oferiti elevilor o a doua sansa, dar reactionati prompt atunci cdnd constatati
incercarea de a trisa.

Cum verificati rapid §i eficient tema pentru acasa?

Teme care presupun rezultate numerice:

» Notati rezultatele problemelor pe tabla si cereti elevilor sa confirme, prin ridicarea
mainilor, dacad rezultatul marcat este cel obtinut pe caiet; in cazul in care un numar
semnificativ de elevi a obtinut rezultatul corect, se poate trece la exercitiul urmator; in caz
contrar, analizati exercitiul 1n clasa si verificati rezultate partiale.

» Creati un astfel de climat incat raportarile pe care le face elevul despre realizarea temei sa
fie oneste si sa implice responsabilizarea acestuia pentru propria invatare.

Teme care presupun efectuarea de rationamente:

Selectati din tema una-doud probleme, care sunt semnificative din punctul de vedere al
metodelor folosite in demonstratie. Figurati pe tabla cat mai clar desenul problemei (daca e cazul),
eventual cu cretd coloratd. Precizati cu ajutorul elevilor etapele demonstratiei, fara a intra in toate
detaliile. Dacd aceste etape nu au fost parcurse de un numar semnificativ de elevi, propuneti reluarea
temei pe baza punctelor de sprijin oferite. In acest caz, verificati in ora urmitoare o alti parte a temei.

Metoda ,,rezolv si corectez” - reprezintd o metoda spectaculoasa de implicare a elevilor in aprecierea
activitatii colegilor. Se propune elevilor o tema pe o perioadd mai mare de timp (de exemplu, o
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saptamand). Se solicitd elevilor ca, dupa efectuarea temei, sd lucreze in perechi si si-si corecteze
reciproc tema primitd. Se evalueaza atat efectuarea temei cat si corectura.

Solicitati ,,corectorilor” nu doar verificarea si evaluarea temei colegilor, ci si judecati de
valoare despre modul de redactare, metodele de rezolvare alese, claritatea explicatiilor, aspectul
general al temei etc. Este important ca elevii corectori sa fi avut aceeasi tema ca si elevii carora le
corecteaza tema. Precizati de la inceput modalitatea de apreciere a intregii activitati.

2.3. Evaluarea — o masura a eficientei didactice

In conceperea modalititilor de evaluare, pornim de la urmitoarea premisa: scopul evaluarii nu
este atdt notarea elevului, in sensul catalogérii lui pe un anumit nivel al performantei scolare, ci
masurarea progresului in invatare si, implicit, determinarea (generarea) acestui progres.

Fiecare profesor are un stil propriu de evaluare a rezultatelor scolare. In cele ce urmeaza,
prezentam cateva tipuri de evaluare si propuneri de strategii concrete, a caror punere In practica
asigura atingerea scopului mentionat anterior.

2.3.1. Evaluarea orala

In mod traditional, evaluarea orald se desfisoard prin propunerea unor exercitii/probleme pe
care unu, doi sau trei elevi le rezolva la tabla, urmatd de notarea acestor elevi in functie de gradul de
indeplinire a sarcinilor de lucru.

Avantaje Dezavantaje

- ofera posibilitatea realizarii unui - este 0 modalitate subiectiva

dialog direct profesor-elev - presupune arbitrariul in evaluare (elevul este

- se realizeaza usor si consuma putin penalizat sau recompensat in functie de nivelul de
timp dificultate al problemei primite spre rezolvare si starea
- nu presupune din partea profesorului  [sa de moment)

0 pregatire anterioara evaludrii - limiteaza evaluarea la aspecte conjuncturale

Dezavantajele acestei metode pot fi diminuate prin implicarea periodica a tuturor elevilor in
acest tip de evaluare, repartizarea relativ echilibratd a sarcinilor si notarea elevilor prin cumularea
aprecierilor, in urma mai multor astfel de probe. Aplicati astfel de probe cel putin de trei ori pe
semestru fiecarui elev. Chiar daca evaluati rezolvarea unei singure probleme, adresati cateva intrebari
de control, de tipul: , Ce s-ar intampla daca ...?”. Luati 1n calcul nu doar rezolvarea eficientd a
problemei, ci si modul de abordare a acesteia. Acordati un bonus pentru incercarile de rezolvare, chiar
daca s-au dovedit ineficiente. Pentru a diminua stresul evaludrii orale §i a asigura participarea tuturor
elevilor la lectie, puteti aplica scenariul descris in continuare.

Cum? Scenariu posibil pentru evaluarea orali

Inaintea inceperii orei, profesorul fixeaza un grup-tintd de patru-cinci elevi, care urmeazi a fi
evaluati. Intrebirile se adreseaza cu precadere acestor elevi, att in partea de predare, cat si in partea
de exersare, dar ei nu sunt atentionati asupra intentiei profesorului. Se propun activitati independente
adresate intregii clase. Dupa un interval de timp in care elevii au avansat in rezolvarea sarcinii
primite, dar Tnainte de finalizarea acesteia, doi-trei elevi din grupul-tinta sunt invitati la tabla.

In timp ce ei lucreaza, li se solicitd celorlalti elevi din grupul-tinta precizari sau completari.
intrebdrile suplimentare sunt adresate in egalda masura elevilor de la tabla, dar si celorlalti elevi din
clasa, vizati pentru evaluare. La sfarsitul orei, sau la sfarsitul a doua-trei ore de acest tip, profesorul
finalizeaza evaluarea prin notd, explicand motivatia pentru acordarea acesteia. Scenariul se adapteaza
situatiei concrete din clasd, iar grupul-tintda poate fi largit sau diminuat, in functie de complexitatea
problemei, participarea elevilor la lectie etc.

2.3.2. Evaluarea prin probe scrise
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In mod traditional, proba scrisa presupune redactarea unei lucrari anuntate sau nu anterior, in
care elevilor li se propune spre rezolvare o listd de probleme pe parcursul unui interval de timp

determinat.
Avantaje Dezavantaje
Pentru elev:
- permite elaborarea in ritm propriu - nu se realizeaza un dialog direct
a raspunsurilor profesor-elev
- ofera posibilitatea revenirii asupra - poate conduce la esec din partea elevului prin
eventualelor greseli, In timpul neintelegerea sarcinilor de lucru
probei, fard a fi penalizat.
Pentru profesor:
- asigura evaluarea unitara a elevilor - nu poate fi verificatd indeplinirea unor obiective
- oferd posibilitatea de a aprecia ce tin de investigare/explorare
nivelul de achizitii ale clasei la un
anumit moment

Recomandari:

Corelati proba scrisa cu obiectivele pe care vreti sa le verificati. Formulati cat mai clar, fara
ambiguitdti, cerintele problemelor. Detaliati enunturile prin intermediul unor intrebari ajutitoare.
Precizati punctajul si cereti elevilor sa se autoevalueze. Acordati suficient timp pentru finalizarea

lucrarii.

2.3.3. Alte instrumente utilizate in invatare si evaluare

Portofoliul — include rezultate relevante si reprezentative ale activitatii fiecarui elev. Portofoliul poate
cuprinde: selectii din temele pentru acasa, redactari ale unor rezolvari, notite de clasa, comentarii ale
unor probleme, enunturi de probleme propuse de elev pornind de la o tema datd, lucrari de control,
referate, calendarul sau proiectul unor activititi independente. In masura in care selectia
componentelor este facutd de catre elevi, portofoliul are avantajul participarii efective a celui evaluat
in procesul de evaluare.

>
>

Implicati elevii in decizia asupra proiectarii/continutului portofoliului.

Nu urmariti doar notarea elevilor prin intermediul portofoliului ci, mai ales, antrenarea lor
in autoevaluarea intregii activitati.

Stabiliti criterii clare de evaluare a portofoliului, inainte de lansarea acestuia.

Concepeti portofolii centrate pe un anume tip de competenta — de exemplu: dezvoltarea
capacitatii de a comunica utilizand limbajul matematic.

Cereti elevilor sa includa in portofoliu un blazon care ii reprezintd, exprimat printr-un
desen sau o sintagma. In acest fel, ii stimulati s isi exprime propriile interese, preocupari,
afinititi si sa se implice afectiv in alcatuirea portofoliului. Inci o dati, subliniem ci scopul
evaludrii curente nu este catalogarea elevului prin notd, ci stimularea progresului acestuia
in nvatare.

Referatul — este o lucrare elaboratd de unul sau mai multi elevi pe o tema datd cu ajutorul unei
bibliografii prestabilite. Prezinta avantajul implicarii elevului in consultarea bibliografiei pentru
intelegerea si aprofundarea unor notiuni noi sau insuficient abordate la clasa.

>
>
>

Propuneti referate unor echipe de elevi care colaboreaza bine intre ei.

Stabiliti impreuna cu elevii bibliografia si etapele de lucru.

Rezervati timp suficient pentru prezentarea referatelor in cadrul clasei. Comunicati de la
inceput cat timp acordati pentru fiecare prezentare.

Lasati elevii s isi organizeze singuri prezentirile. Incurajati prezentarea in echipa.
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» Evaluati: calitatea informatiei, claritatea expunerii, modul de cooperare in elaborarea si
prezentarea referatului, impactul acestuia asupra celorlalti elevi.
» Cereti elevilor sa formuleze aprecieri sau critici asupra referatelor prezentate.

Proiectul — presupune parcurgerea mai multor etape si alocarea unei perioade mari de timp pentru
realizare. Proiectul incepe in clasa, prin conturarea obiectivelor, formularea sarcinii de lucru si (daca
este cazul) precizarea echipei care il realizeazi. In afara orelor de curs, dar sub indrumarea
profesorului, elevii stabilesc metodologiile de lucru, isi definesc (daca este cazul) statutul si rolul in
cadrul grupului si fixeaza termene pentru diferite etape ale proiectului. Dupa colectarea datelor si
organizarea materialului, proiectul se incheie 1n clasa, prin prezentarea rezultatelor obtinute.

Proiectul prezintda avantajul antrenarii elevilor 1n activititi complexe, ce presupun identificare
si colectare de date, precum si prelucrarea si organizarea acestora intr-un mod original. Ajutati elevii
sa stabileascd o listd de intrebdri esentiale, legate de tematica proiectului si sd centreze continutul
proiectului in jurul acestor intrebari. Acordati elevilor libertate in privinta organizarii si structurarii
proiectului, dar conturati impreund cateva elemente obligatorii (de exemplu: introducere,
concluzii, bibliografie etc).

Evaluati atat calitatea proiectului (avand in vedere: adecvarea la temd, completitudinea,
structurarea, semnificatia datelor, creativitatea), cat si calitatea activitatii elevilor (avand in vedere:
documentarea, modul de comunicare, calitatea rezultatelor).

Urmariti activitatea de elaborare a proiectelor, cerand elevilor sa raporteze periodic gradul de
realizare. Interveniti in activitatea unui elev sau a unui grup numai daca este strict necesar. Lasati
elevii sa se descurce cat mai mult singuri!

Sugestii pentru tematica unor proiecte
In cele ce urmeaza, schitdm cateva proiecte ce pot fi derulate pe parcursul clasei aVIII-a.

* Proiectele urmatoare permit abordarea unitatii de invatare ,,Functii de forma: x ax+b” intr-o

manierd coerentd §i atractiva.

In mediul urban

O calatorie cu taxiul: care este compania cea mai avantajoasa?

Pasi in derularea proiectului/unitatii de invatare:

1. Familiarizare: investigarea ofertei de preturi (cost initial si cost pe kilometru parcurs) pentru
diferite companii de taxiuri.

2. Structurare: organizarea datelor culese; modelarea situatiilor inregistrate prin intermediul
functiilor afine; compararea graficelor unor astfel de functii in scopul determinarii solutiei optime.

3. Aplicare: identificarea traseului optim in diferite situatii, prin utilizarea conceptului de functie
afind (x ax+b).

In mediul urban si rural

Consumul casnic de energie electrica: ce tip de abonament este mai eficient?

Pasi in derularea proiectului/unitatii de invatare:

1. Familiarizare: investigarea ofertei de abonamente pentru consumul casnic de energie electrica
(abonament uzual sau abonament social).

2. Structurare: obtinerea de informatii cu privire la facilitatile oferite de fiecare tip de abonament;
inregistrarea consumului casnic pe o perioadd de timp si extrapolarea acestuia la o luni;
modelarea situatiilor inregistrate prin intermediul functiilor afine; compararea graficelor unor
astfel de functii in scopul alegerii contractului optim.

3. Aplicare: identificarea modalititilor de incadrare in consumul preconizat prin utilizarea
conceptului de functie afind (x  ax+b).

* Proiectul urmator permite abordarea unitatii de invatare ,,Ariile si volumele corpurilor rotunde” in
cadrul unui demers practic-aplicativ.
Vase §i containere: care este forma cea mai avantajoasa
Pasi in derularea proiectului/unitatii de invatare:
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1. Familiarizare: investigarea formelor uzuale ale vaselor din gospodarie, comparativ cu volumul
lor, determinat prin masurarea capacitatii.

2. Structurare: determinarea masurilor (lungime, latime, diametru, indltime etc.) acestor vase;
determinarea volumelor lor (aplicand formule sau masurand capacitati), calculul ariilor vaselor si
containerelor; inregistrarea datelor; determinarea unor modalitati de comparare a unor vase de
capacitati si forme diferite; identificarea acelor vase care sunt realizate prin consum minim de
material si au volum maxim.

3. Aplicare: utilizarea concluziilor obtinute in luarea unor decizii practice.

2.3.4. Sugestii pentru intocmirea si notarea probelor de evaluare
Evaluarea nivelului de atingere a obiectivelor prevazute de programa scolara se poate realiza
eficient prin raportare la matricea de structurare a competentelor, folosind urmatoarele tipuri de itemi:
> itemi obiectivi (cu alegere duald, cu alegere multipla sau de tip pereche) pentru categoria
(A) din matrice;
» itemi semiobiectivi (cu raspuns scurt, de completare sau cu intrebari structurate)
pentru categoriile (B) si (C);
» itemi subiectivi (rezolvare de probleme) pentru categoriile (C) si (D) de competente.

In administrarea si corectarea testelor este indicat s aveti in vedere cateva reguli:

» Acordati pentru un test o perioadd de timp suficientd pentru ca majoritatea elevilor clasei
sd poata finaliza lucrarea inainte de expirarea timpului.

» Daca optati pentru notarea analitica a testului (prin punctaj acordat fiecdrui item), fixati
scala de notare astfel ca orice notd de la 1 la 10 sd poata fi, in principiu, obtinutd. Pentru
itemii subiectivi, luati in calcul diverse variante de raspuns la intocmirea baremului.
Utilizati o scala de notare unitara. Nu diferentiati punctajul unor probleme dupa perceptiile
pe care le aveti asupra nivelului lor de dificultate; probleme diferite sunt percepute diferit
de rezolvitori diferiti. De exemplu, nu notati mai putin problemele mai grele — in acest fel,
dezavantajati elevii performanti! Un test este bine intocmit daca:

—este adaptat nivelului de achizitii al elevilor clasei;
—raspunde obiectivelor vizate pe parcursul unitatii de invatare evaluate;
—are o scala de notare echilibrata.

Puteti verifica dacad testul a fost bine Intocmit reprezentdnd frecventa notelor obtinute de
intreaga clasd: diagrama obtinuta trebuie s aiba alura curbei lui Gauss, cu zona de maxima frecventa
in jurul notei 7.

» Daca optati pentru notarea holistica (globald), nu uitati ca aceasta are semnificatie numai
prin compararea lucrérilor. In urma comparirii, se structureaza in mod natural criterii de
acordare a notei. De aceea, in acest caz, recomandam urmatoarea secventialitate:

- corectati lucrarile fard a le evalua prin punctaj;

- comparati lucrarile si ierarhizati-le in functie de nivelul general al rezultatelor elevilor;
- fixati categoriile de notare;

- comparati din nou lucrarile incluse in aceeasi categorie;

- efectuati eventuale modificari de incadrare; acordati nota.

2.3.5. Cum pregatim elevii pentru evaluare prin probe scrise?

In conditiile clasei a VIII-a, activitatea de evaluare a elevului vizeazi in egali nisurd
progresul scolar si pregatirea pentru examenul de capacitate. Pentru aceasta, este necesar ca
profesorul sa aiba in vedere:

» Proiectarea unor teste de tipul celor propuse la examenele anterioare.

» Proiectarea unor teste continand variate tipuri de itemi.

» Pregatirea cognitiva si afectiva a elevilor pentru sustinerea unui examen.

» Aplicarea sistematica pe parcursul anului scolar a tipurilor de teste mentionate anterior.
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» Analiza sistematica a rezultatelor obtinute.

» Folosirea unor teste de autoevaluare ca o modalitate de constientizare a elevului asupra

progreselor sale scolare.

Desi apar frecvent in procesul didactic, o serie de situatii conflictuale legate de evaluare nu
sunt abordate Tn mod explicit de catre profesor in activitatea la clasa. Prezentdm in continuare cateva
sugestii menite sa orienteze activitatea profesorului, astfel incat acesta sa-i ajute pe elevi sa rezolve cu
succes diferite tipuri de teste aplicate in evaluarea curenta sau in conditii de examen.

Dificultate .. .
N A s s Sugestii de remediere
Intampinata
Elevii nu sunt Dati elevilor sa exerseze rezolvarea a diferite tipuri de teste, cu tipuri

familiarizati cu forma |variate de itemi. Pe parcursul clasei a VIII-a este necesar ca la capatul
testului, cu modul de  |unei unitati de Invétare, ca si la sfarsit de capitol, elevii sa fie

completare a verificati printr-un test cuprinzand itemi standard in forme variate.
raspunsului, cu Obignuiti-i pe elevi sa utilizeze tehnica excluderii la itemii cu alegere
utitilizarea unor foi de |multipla.

raspuns.

Evaluarea prin teste ii  |Incurajati-i pe elevi si priveasca testul doar ca pe un mod de a arita
poate face pe unii elevi |ceea ce au invatat. Amintiti-le elevilor sd nu se necdjeasca daca au

sd aibd impresia ca intalnit un item care nu le este familiar. Poate fi avantajos sa sard
trebuie sa faca fata unor |peste acel item, sa revina la el mai tarziu, sau sa incerce ghicirea
cerinte foarte nalte. solutiei.

Elevii nu sunt pregititi |Informati parintii asupra conditiilor testului. Incurajati-i pe parinti si
mental si/sau fizic creeze copiilor o atmosfera de calm si incredere in preajma testului si
pentru a fi testati. sa se asigure cd acestia s-au odihnit suficient. Asigurati-va ca elevii au
toate materialele necesare pentru test (creion, guma, rigla etc.). Nu
dati impresia ca testul este mai important decat este in realitate. In
aceasta situatie, elevii devin mult mai anxiosi si stresati.

Majoritatea elevilor Analizati Tn mod continuu in clasa greselile elevilor. Comentati aceste
savarsesc greseli tipice. |greseli, atentionati asupra conditiilor de aparitie a lor si asupra cailor
de remediere. Atentie! Nu culpabilizati elevii in cadrul acestor
discutii. Propuneti sistematic elevilor exercitii-capcana, in care trebuie
identificata greseala.

Limbajul sau Folositi forme variate de exprimare pentru a reda o anumita sintagma
vocabularul unui test ~ [sau un anumit concept. Formulati periodic Intrebarile unor teste in
standardizat pot crea limbaj standard, dar si in limbaj uzual.

elevilor dificultati.

Cai practice de imbunatdtire a performantelor elevilor

Evaluarea trebuie sd contribuie la motivarea activitatii elevului si sd furnizeze profesorului
diagnoze si prognoze asupra activitatii didactice. Recomandam in continuare cateva modalitati prin
care evaluarea poate contribui la imbunatatirea performantelor elevilor:

» Aplicati metode si instrumente cat mai variate de evaluare. Anterior, explicati elevilor aceste
metode si simulati evaluarea prin cateva exemple.

» Analizati rezultatele testelor, discutaind metodele posibile de rezolvare, greselile tipice,
modalitatea de acordare a notelor.

» Daca rezultatele unui test nu sunt conforme cu asteptarile dumneavoastra sau ale elevilor, repetati
testul intr-o forma echivalentd la un interval scurt de timp si fixati nota finald prin medie
ponderata. In acest fel, puteti verifica fidelitatea testului si acordati elevilor posibilitatea unei a
doua sanse.

» Alternati metodele de evaluare spontane (examinare orald, lucrdri neanuntate) cu metode
planificate. Nu faceti publica o reguld de succesiune a elevilor pentru examinarea orala!

» Folositi metoda observarii sistematice pe o perioadd mai mare de timp pentru a impulsiona
activitatea elevilor.
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> Incurajati elevii si vorbeasci despre activitatea pe care o desfisoara. Intrebati-i de ce au luat o
anumitad decizie in rezolvare. Adresati-le intrebari care sd-i facd sa gandeascd, sd prezinte un
rationament. In acest mod puteti descoperi unde s-a produs neintelegerea.

Limbaj §i vocabular

Toate aspectele legate de limbaj si de vocabular sunt esentiale pentru succesul elevului la

teste. In activitatea de rezolvare a unei probleme, elevii trebuie sd recunoasca simbolurile, sa

relationeze aceste simboluri cu imagini si cuvinte. Ei trebuie s inteleaga continutul unui test adresat
lor indiferent de forma in care este prezentat. Se pot lua in considerare urmatoarele aspecte:

» Se poate Intampla ca un elev sa raspunda gresit numai din cauza ca limbajul folosit in
enunt 1i este nefamiliar. Stimulati elevii sa abordeze sarcini variate, chiar dacd acestea apar
in contexte neobisnuite.

» Adesea elevii nu realizeazd ca materialul din test este similar celui intdlnit 1n activitatea la
clasa. Este important sa fie constientizatd ideea ca aceleasi exercitii si probleme pot aparea
in diferite forme.

» Terminologia utilizata in diferite teste standard poate fi diferitd de cea utilizatd In mod
curent In clasa. Utilizati cat mai frecvent denumiri si/sau definitii echivalente.

» Unele confuzii pot fi generate de utilizarea unor cuvinte cu sensuri multiple sau cu sensuri
diferite 1n cotidian fatd de sensul matematic. Identificati si evidentiati situatiile respective.

» Aparitia unui enunt formulat ambiguu poate avea consecinte nefaste pentru un elev aflat in
emotiile unui examen. Pentru a preintampina aceasta situatie:

—propuneti enunturi incomplete si cereti elevilor sa le completeze;
—propuneti enunturi discutabile si cereti elevilor sa le interpreteze;
—conduceti elevii spre formarea unei strategii de abordare a unor astfel de situatii.

21



