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Introducere

Componenta esentiald a curriculum-ului care vizeaza finalitatile educationale ale
disciplinei limbii si literaturii romane in gimnaziu si liceu o reprezintd obiectivele-
cadru. Acestea sunt un reper al schimbarilor de comportament atat ale profesorului
cat si ale elevului, consemnand, in general, performantele la limba si literatura
romana care trebuie atinse de catre elevi la finele treptei gimnaziale de invatamant,
in contextul noului model didactic.

Derivand din obiectivele generale, obiectivele de referinta trebuie sa beneficieze de
o formulare de asa maniera incat sa exprime cu exactitate competentele care urmeaza
a fi formate prin intermediul unor cunostinte si valori ale limbii si literaturii romane.
Obiectivele de referintd se prezinta sub forma unor concretizari, prin situatii de
invatare caracteristice nivelului de instruire avut in vedere'. Acestea acopera cele
trei sfere de dezvoltare a personalitatii: intelectuala (obiective cognitive — cunostinte),
psihomotrica (obiective tehnologice — capacitati), motivational-afectiva (atitudini) si
au un caracter preponderent formativ, prin faptul ca arata:

— ce e recomandat sa stie elevul;
— ce trebuie acesta sa stie sa faca;
— ce atitudini trebuie sa-gi formeze pe parcursul fiecarei clase.

Continuturile-cadru sunt propuse in prezentele manuale, avand drept scop realizarea
obiectivelor generale si de referintd; manualele sunt nondirective, flexibile si au un
caracter orientativ. Continuturile Tnvatarii includ cele doua domenii ale disciplinei:
limba romana si literatura romana, fiind ordonate pe unitati de invatare si repartizate
pe clase intr-o viziune de ansamblu. Continuturile acestor manuale nu trebuie
considerate o ,,tabla de materii”, ci un sistem de referinta pentru viitorii beneficiari
ai manualelor de limba si literatura romana care vor avea libertatea de a decide in
ceea ce priveste selectarea lor, precum si in sfera modalitatii de abordare didactica a
materiei.

Componenta metodologica a acestor manuale schiteaza in linii mari transformarile
din activitatea didacticd a profesorului in gimnaziu, din perspectiva inovatiilor
preconizate. Acestea se referd la modernizarea procesului educational si subliniaza
caracterul formativ al invatarii. Profesorul va trebuie s tinda in permanenta spre
atingerea obiectivelor, prin abordarea continuturilor, contextelor si tipurilor de

I CUCOS, Constantin, Pedagogie, editia a I1-a revdzuta si adaugita, Polirom, lasi, 2002.



Introducere

activitati propuse prin metodologii pe care acesta le va considera adecvate situatiei.
Metodele interactive utilizate de profesor presupun o serie de actiuni menite sa-i
determine pe elevi a-si forma competente de munca intelectuala independenta in
vederea eficientizarii procesului de invatare, prin tehnici eficiente. Alegerea
metodelor, procedeelor, a materialelor didactice corespunzitoare, precum si
proiectarea unor activitati suplimentare vor evidentia capacitatea creatoare a
profesorului in aplicarea materiei de studiu.

Taxonomia obiectivelor educationale elaborata de B. S. Bloom, care se bucura de
reputatie, isi are originea tocmai in problemele de examinare si evaluare, ideea
definirii operationale a obiectivelor fiind expresia nevoii de rigoare in actul proiectarii
si evaludrii procesului de invatamant, caci numai pe baza obiectivelor clar definite
se pot construi criterii obiective si coerente de evaluare.

Eficienta si precizia evaluarii sunt strans legate de formularea obiectivelor si de
desfasurarea demersurilor de instruire. In aceste conditii, probele de evaluare trebuie
selectate si elaborate 1n stransa legatura cu:

— obiectivele (cadru, de referinta si operationale) si, mai ales in functie de gradul
de complexitate al obiectivului (asimilare de cunostinte, aplicatie, sinteza,
evaluare);

— rezultatele asteptate ale instruirii (cunostinte, deprinderi sau capacitati
intelectuale, priceperi si deprinderi practice, comportament).

In ceea ce priveste practica instruirii s-a incercat stabilirea unui raport de legitura
intre obiective, elementele de continut si metodele, procedeele si tehnicile de utilizat,
cu scopul de a veni 1n sprijinul alegerii unor variante alternative si a unor solutii
adecvate pentru actul educational. Deschiderea spre invatamantul formativ (nu
informativ) vizeaza In mod imperativ si formarea unui stil intelectual propriu de
comunicare 1n educatie, care tinde catre libertatea de interpretare a textelor literare
si de comunicare orala si scrisa.

Intre obiectivele — cadru avute in vedere de autor, amintim:
— formarea culturii comunicarii (generand cunoasterea si practica rationald si
functionala a limbii roméane);
— formarea culturii literar-artistice (prin receptarea si interpretarea operelor de

referintd ale literaturii roméne in contextul diverselor tipuri de culturi
minoritare/nationale/universale);

— formarea unor competente de munca intelectuala;

— formarea si dezvoltarea motivatiilor si a atitudinilor, a gandirii critice, prin
interiorizarea valorilor literare/estetice/comunicative/culturale.?

*** Programa de Limba si Literatura Romana clasa a VII-a



Introducere

La sfarsitul parcurgerii claselor de studiu privitoare la limba si literaturii romane,
elevul ar trebui sa aiba urmatoarele:
A. Capacitati:
— sa delimiteze sensurile cuvintelor;
— sa aplice si s explice orice reguld ortograficd, orice ortograma;
— saelaboreze si sa redacteze texte care se iIncadreaza in diferite stiluri functionale;
— saredacteze texte cu caracter utilitar;
— sarealizeze (varieze) conexiunea elementelor unui text;
— sa comenteze specificul lexical al unui text artistic;
— sa decodeze sensurile textului analizat;

— sa identifice si sd comenteze figurile gramaticale si retorice, motivandu-le
aplicarea in textul analizat;

— sa interpreteze textul artistic la toate nivelurile limbii: fonetic/grafic; lexical,
gramatical; s comenteze stilistica textului,

— sa ateste in textul analizat fapte semnificative pentru evolutia limbii literare
(unitati de vocabular, variantele lor fonetice si gramaticale, arhaisme semantice,
structuri gramaticale).

B. Atitudini
— sa manifeste respect (si, deci, interes) fatd de interlocutori;

— sa-si exprime argumentat parerile folosind, mijloace caracteristice stilului
functional adecvat, recurgand la logica;

— sdpledeze motivat pentru norma literara, utilizdnd-o constient in circumstantele
cerute;

— sa tinda in mod constant spre o exprimare corecta, expresiva si originald;

— sarecurgd in mod variat la diferite formule stilistice care confera expresivitate
si originalitate mesajului emis;

— sa manifeste tolerantd sau atitudine criticd fatd de ideile exprimate de
interlocutori.*

3 ¥¥¥ Curriculum disciplinei. Limba si literatura romdna. Clasele V-VIII. Gyula, 2012.
4 #x* Programa de Limba si Literatura Romana clasa a VIII-a;



1. Sugestii metodologice si activitati de invatare

In mod orientativ, actualele manuale vor fi utilizate ca document scolar reglator de
prima importanta. Atentia se va deplasa de pe acumularea informatiilor in sine, pe
informatii pentru sine, motivand elevilor necesitatea si aplicabilitatea lor care sa i
pregateasca sa achizitioneze in mod independent si creator cunostintele si capacitatile
cerute. In acest context, eficienta metodologica a manualului poate avea efect in :

— aplicarea cu discernamant, in paralel cu formele traditionale, a metodelor de
instruire interactiva;

— asigurarea progresului constant si individualizat al elevilor;
— crearea unui climat de colaborare profesor - elev, elev - profesor.

La nivel de tehnici de implementare, manualele de limba si literatura romana avand
un caracter deschis, continuturile preconizate vor influenta si organizarea procesului
de instruire, forma institutionalizatd Tmbinandu-se cu lecturi independente,
obligatorii si la alegere, cu analiza textelor literare, cu documentarea in probleme de
istorie si teorie literara si lingvistica.

Instrumentarul didactico-metodic va contine cel putin trei componente: curriculum-
ul disciplinar, manualul si ghidul metodic. Se pot folosi pe larg si eficient sursele
bibliografice din domeniul pedagogic si filologic. In completarea manualelor de
limba si literatura romana, vor fi elaborate diverse instrumente didactico-metodice
de lucru atat pentru profesori, cat si pentru elevi, intre care enumeram:

Antologii tematice de literatura romana;

Crestomatii de literatura romana;

Carti de lecturi literare;

Dictionare, enciclopedii, portrete, albume, harti etc.

Ghiduri metodice pentru profesori;

Materiale didactice;

Ghiduri de evaluare, baterii de teste, cataloage de itemi.

Exersarea mimetica a actului cititului nu poate forma capacitatea elevilor de orientare
intr-un text. In acest scop trebuie avut in vedere, in acelasi timp, intelegerea mesajului
oricarui tip de text, intelegere realizata pe baza analizei multiple a textului. Folosirea
intr-o forma specificd, a analizei literare la lectiile de citire in ciclul primar este
posibild datoritd nivelului textelor pe care le citesc elevii. Faptul ca acestea sunt
realizate la un nivel care permite intelegerea lor de catre copiii de varstd scolara
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Sugestii metodologice si activitati de invatare

mica nu exclude catusi de putin posibilitatea de abordare a unor asemenea texte prin
utilizarea analizei literare. De fapt, a analiza un text presupune delimitarea
componentelor sale, prin extragerea si valorificarea continutului de idei, de
sentimente precum si a mijloacelor artistice, ceea ce la clasele mici se realizeaza prin
intermediul lecturii explicative.

Analizand actul cititului si pornind in primul rand de la modul cum este realizat de
cititorii experimentati, se pot contura componentele de baza ale metodei folosite in
efectuarea acestui act. Atragem atentia asupra faptului ca pentru a-i familiariza pe
elevi cu instrumentele muncii cu cartea trebuie apelat la 0 metoda ce urmeaza calea
parcursa de cititorul cu experientd atunci cand citeste in scopul de a invata, de a
retine ceea ce 1l intereseaza sau din pura placere.

Exercitii/Intrebari
1. Studiati, la alegere, doud manuale de gimnaziu si doua de liceu. Comparati-le
si dicutati despre asemanarile si deosebirile dintre ele.

2. Cautati in biblioteci de specialitate cat mai multe mijloace de invatdmant —
instrumente didactico-metodice folosite de profesori si elevi in studiul limbii si
literaturii romane. Alcatuiti o listd de inventar a acestora.

Bibliografie recomandata

Limba si literatura a V-a Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
romana Samihaian

Limba si literatura a V-a M. Iancu, V. Molan, G. Chelaru, I. Dumitru
romana

Limba si literatura a V-a Maria Emilia Goian, Miorita Got, Doina
romana Manolache

Limba si literatura a V-a Elena Munteanu

romana

Limba romana a VI-a |Anca Serban, Sergiu Serban

Limba si literatura a VI-a |Andra Vasilescu, Adela Rogojinaru, Mircea
romana Vasilescu

Limba si literatura a VI-a |Elena Mazilu lonescu, Valentina Jercea
romana

Limba si literatura a VlI-a |Elena Munteanu

romana

Limba si literatura a VII-a |A. Serban, S. Serban

romana

Limba si literatura a VII-a |Marin Iancu, A. Gh. Olteanu, Ana Tulba
romana
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2. Lectura explicativa

Metoda lecturii explicative este o imbinare a lecturii cu explicatiile necesare care
duc, in cele din urma, la intelegerea mesajului textului. Fiind mai degrabda un
complex de metode, ea reprezintad o adevarata strategie didacticd deoarece lectura
explicativa necesita conversatie, explicatie, povestire si chiar demonstratie. Lectura
explicativa este, de fapt, un fel deosebit de analiza literara a textelor pe care le citesc
elevii din ciclul primar, adaptata la nivelul capacitatilor lor intelectuale, este un act
de cunoastere, realizat prin intermediul muncii cu cartea. Lectura explicativa, ca
metoda folositd la receptarea unui text citit, are o serie de componente sugerate chiar
de metodele pe care le parcurge un cititor experimentat ce urmareste sa se instruiasca
prin intermediul cartii.

Cand vorbim despre orice lectie de citire a unui text, aceasta nu incepe printr-o
activitate de pregatire a elevilor in vederea lecturii, care are menirea de a-i introduce
in atmosfera generald a textului, In problematica lui. Pregitirea pentru citire se
realizeaza:

— fie printr-o conversatie adecvata;

— fie prinrelatarea cadrului didactic (atunci cand elevii nu cunosc faptele necesare
intelegerii textului);

— fie pe baza observatiilor si impresiilor elevilor (raportandu-se la contactul
nemijlocit cu realitatea despre care vor afla 1n text, prin citire);

— fie chiar pe baza unor expuneri libere ale elevilor (atunci cadnd observatiilor
sunt mai puternice).

Etapele sau stadiile lecturii explicative prin care se face receptarea mesajului
textului, (indeosebi la acela narativ), sunt urmatoarele:

— citirea integrala a textului;

— lecturarea pe fragmente si analiza acestora;

— Intocmirea planului textului;

— conversatia generalizatoare, cu privire la continutul textului;

— reproducerea textului, pe baza planului, recurgand la o exprimare originala;
— citirea de Incheiere.’

5 ANTONESEI, Liviu, O introducere in pedagogie, Editura Polirom, lasi, 2002.
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Avand 1n vedere faptul ca textele de citire sunt foarte diverse din punct de vedere al
continutului si al formei (In stansa legatura cu realitatea pe care ele o oglindesc), la
fel trebuie sa fie utilizate si componentele lecturii explicative care trebuie folosite Tn
mod diferit, in functie de specificul fiecarui text. Folosirea lecturii explicative, a
componentelor acestei metode adaptata la particularitatile textului respectiv, atrage
dupa sine marea diversitate a structurii lectiilor de citire.

Lectiile de citire au si rolul de a familiariza elevii cu diferitele tehnici ale muncii cu
cartea, care si le permita si se orienteze indiferent de natura textului citit. Insusirea
instrumentelor muncii cu cartea se realizeaza prin punerea elevilor in situatia de a
opera in mod independent cu elemente ale lecturii explicative care pot constitui, ele
insele, forme de munca independenta.

Din aceasta perspectiva ni se pare util sd prezentam si sa analizam anumite forme de
muncéd independenta la lectia de citire, privite in perspectiva familiarizarii elevilor
cu instrumentele muncii cu cartea. Ordinea in care o facem este, in linii generale,
cea fireasca, adica cea 1n care se desfasoard etapele lecturii explicative.

Lectura integrald a unui text la orele de citire poate fi efectuata, in mod independent,
iar dacd elevii cunosc tehnica cititului, acestia lectureazd in mod frecvent cu
anticipatie textul pe care il vor parcurge la lectia de citire, astfel incat curiozitatea pe
care o oferd o prima lectura este deja satisfacutd. Prima lectura, integrald, a unui
text ce urmeaza sa fie parcurs la ora de citire poate fi realizata in mod independent:

— fie ca tema pentru acasa,
— fie in clasa.

Trebuie sa avem 1n vedere faptul ca nu se poate cere sa se citeasca independent orice
text, la prima vedere. Astfel, textele care apartin genului epic pot fi citite integral, in
mod independent, deoarece nu creeaza dificultati, pe cand cele cu nuanta lirica sunt
mult mai dificile si se realizeaza printr-o minutioasa analiza cu scopul de a dezvalui
semnificatiile imaginilor artistice utilizate, datorita specificului pe care-l1 are
intelegerea lor. Aceeasi tehnicd se poate aplica textelor cu o inalta valoare educativa.

Un alt moment al activitd{ii independente a elevilor este delimitarea fragmentelor
textului, orientdndu-se dupa ideile principale formulate, date in prealabil. Criteriul
cel mai bun pentru delimitarea de fragmente ar fi cel logic, fiecare fragment
constituind o unitate logica in structura lecturii. Delimitarea fragmentelor se face in
functie de specificul textului, de genul sau specia literara careia i apartine. In acest
caz, textele lirice prezinta anumite impedimente deoarece unele sunt alcatuite
dintr-o singura unitate, nemaiavand astfel ce fragmenta, iar prin acest proces se
poate diminua chiar valoarea lor afectiva. Alte opere lirice, ca de exemplu pastelurile,
pot fi construite din unu, doua sau mai multe tablouri, a caror delimitare se poate
realiza in functie de posibilitatea de a raporta fiecare tablou la imaginea integrala a
poeziei.
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Majoritatea textelor aflate in manualele de citire pot fi delimitate in fragmente dupa
criterii determinate de structura lor internd sau de insdsi desfasurarea actiunii.
Astfel, unele texte sunt concepute dupd structura clasicd a unei compozitii:
introducere, cuprins, incheiere. in alte texte prima idee cuprinde cadrul general al
desfasurarii actiunii, iar pentru altele, delimitarea poate fi facutd in functie de
momentul deplasarii in spatiu a actiunii, situatie care apare in marea majoritate a
textelor. Alte criterii de impartire pe fragmente pot fi considerate aparitia sau
disparitia in povestire a unor personaje mai importante, precum si relatia dintre
cauza si efect.®

Demersurile pentru delimitarea corectd a fragmentelor unui text de catre elevi
trebuie sd urmareascd niste etape esentiale.

1. Primele incercari de stabilire a fragmentelor pot consta din identificarea
acestora 1n text, pe baza ideilor principale formulate dinainte de catre invatator
sau care se pot regasi In manual. Dupa acest pas se pot introduce sarcini
suplimentare pentru elevi, cu scopul de a creste gradul de independentad al
acestora, ajungand sd identifice singuri fragmentele. Astfel, se dau ideile
principale pentru o parte din fragmentele textului, in mod logic pentru primele,
solicitandu-se elevilor sa identifice fragmentele potrivite pentru fiecare idee.
Restul textului va fi impartit pe fragmente in mod independent de fiecare elev,
iar dacd acest lucru este totusi dificil, se pot da indicatii suplimentare, cum ar
fi sugerarea continutului esential al fiecaruia din ultimele 2 — 3 fragmente sau
dacd este suficient se precizeazd numarul fragmentelor care mai trebuie
delimitate, care au fost formulate si de care elevii au luat cunostinta. In cazul
unor texte tip descrieri, in proza sau 1n versuri, in locul ideilor principale se dau
titlurile tablourilor care alcatuiesc intreaga descriere.

d

O alta etapa semnificativa, care se poate considera momentul cel mai important
al unei lectii de citire, este analiza textului pe fragmente. Desi complexa,
analiza Tn mod independent a unor fragmente este o activitate absolut accesibila,
fiind mult mai usor de efectuat decat delimitarea fragmentului. Analiza
independentd a unui fragment survine dupéa analiza in colectiv pentru o parte
din fragmente si dupa o pregatire prealabild corespunzatoare, in special
referitoare la problemele de vocabular. Asadar, elevii trebuie sd cunoasca ce au
de facut, adica sa stie ca a analiza o parte a unui text citit inseamna sa efectueze
citirea o data sau de mai multe ori, sa reflecteze asupra continutului, asupra
semnificatiei unor fapte desprinse, asupra limbajului utilizat, sd raporteze
mereu fragmentul la intregul text’. Elevii vor fi indrumati s reproduca in gand
textul citit, folosind o exprimare libera, sa caute cea mai buna formulare a ideii

¢ BUZASI, lon, Literatura pentru copii. Note de curs, Editura Fundatiei Romdnia de mdine,
Bucuresti, 1999.

7 GOIA, Vistian, Literatura pentru copii si tineret. Modele formative, Editura Napoca Star, Cluj,
2000.
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principale. Este obligatorie indrumarea atenta a elevilor in timpul cat ei lucreaza
independent si trebuie facuta in mod diferentiat, chiar individualizat.

Urmatorul pas este citirea §i analiza independentd, urmate de verificarea
gradului in care elevii au inteles continutul esential al fragmentului.

O forma de munca independentd, intr-un fel subordonata celei precedente, o
constituie selectarea cuvintelor si a expresiilor noi. Efectuarea in mod individual
a acestei operatii nu inseamna doar stabilirea intelesului unor cuvinte prin
sinonime, ci trebuie cautat si sensul unor cuvinte sau expresii, mai intai in
textul din manual supus fragmentarii, iar apoi le vor introduce in contexte noi.’
Lectura nu trebuie transformata intr-o activitate de analiza a sensului cuvintelor,
explicarea cuvintelor nu trebuie sd determine schimbarea caracterului
activitatii, se poate da ca temad, n acest moment al lectiei, sa efectueze in mod
independent scurte compuneri, in care sa fie utilizate cuvintele si expresiile
noi, sau sa alcatuiasca propozitii dezvoltate in care sa valorifice noile achizitii
de vocabular. Comentarea unor valori artistice este o altd modalitate de lucru
intdlnite mai ales n poezii.

Activitatea independenta a elevilor poate continua cu citirea selectivd a unor
fragmente sau pasaje, fie pe baza cerintelor formulate de institutori, fie pe baza
preferintelor elevilor.

Alte exercitii de activitate independenta cu rezultate notabile sunt raspunsurile
(scrise sau orale) formulate de elevi la intrebarile de la sfarsitul textelor sau la
cele fixate de invatator. Raspunsurile sunt conditionate chiar de specificul si
gradul de dificultate al acestor intrebari. Dat fiind faptul ca ponderea scrisului
este plasatd la limba romana, este necesara ca temele scrise sa aiba o pondere
corespunzatoare ca si cele de la citire, care prin efectuarea lor sa angajeze elevii
in exersarea atat a actului scrisului, cét si a cititului.

Exercitii/intrebari

1. Recurgand la propria memorie sau la experienta de elev a celor cunoscuti,
intocmiti o lista cu greselile pe care le-ati intalnit in practica lecturii explicative
la clasd. Alcatuiti o lista cu masurile de remediere pe care le propuneti.

Impartiti pe grupe elevii si propuneti compunerea unui text epic scurt (1-2
pagini, acelasi pentru toti). Fiecare grupa va imagina un scenariu in care aplica
lectura explicativa la clasa de elevi. Notati exact intrebarile si raspunsurile
posibile ale profesorului si ale elevilor. Discutati modurile in care intrebarile
sunt corect formulate, astfel incat sa ajute elevii sa elaboreze raspunsurile
scontate.

8 ANGHELESCU M., IONESCU C.,LAZARESCU G., Dictionar de termeni literari. Bucuresti,

S.A.,2002.



Lectura explicativa

Bibliografie recomandata

romana
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3. Sensul analizei literare

Ca si analiza literard, citirea explicativd urmareste in egald masura analiza fondului
unui text (idei, sentimente) si a formei acestuia (a mijloacelor de expresie) care nu
poate fi un scop in sine, ci este subordonata intelegerii mesajului textului.” Manierele
prin care elevii din ciclul primar sunt indrumati spre intelegerea mesajului unui text
literar depind de continutul tematic al textului respectiv si de genul si specia literara
in care se Incadreaza. Avand in vedere faptul ca, toate textele din manualele scolare
se incadreaza intr-un gen si intr-o specie literara sau pot contine pasaje din genuri
diferite, o poezie liricd nu poate fi inteleasa, dacd nu se porneste de la ceea ce are
specific o asemenea creatie: exprimare directa, de cdtre autor, a gandurilor si
sentimentelor sale. Pentru a intelege o astfel de opera trebuie parcurs un drum invers,
de la imaginile artistice spre gandurile si sentimentele care le-au generat.

Indiferent de specificul textului elevii trebuie sa descopere prima datad ideile,
sentimentele si apoi modalitatile de exprimare a continutului. Astfel, analiza unui
text trebuie sa raspunda la doua intrebari:

— ce exprimad, ce infatiseaza autorul 1n opera respectiva
si
— cum si prin ce mijloace exprima acest continut.

In cazul textelor care se incadreaza in genul epic, ideile, sentimentele, gandurile
sunt detinute de personaje, de faptele si atitudinea acestora, de evenimente sau
intdmplari, analiza bazandu-se pe interpretarea faptelor infatisate.

Lectura explicativd este, in toate situatiile date, metoda care poate asigura
familiarizarea elevilor cu instrumentele muncii cu cartea, dar si dezviluirea
mesajului unui text. Componenta principald a lecturii explicative este tocmai analiza
textului pe unitati, adicd descompunerea in elementele constitutive prin studiul
rolului si locului fiecareia dintre acestea in structura operei, ceea ce presupune
cunoagterea creatiei literare 1n intimitatea ei.

Consideram, in continuare, utila o incursiune 1n metodologia analizei catorva
categorii de texte pe care le intalnesc scolarii mici in manualele de citire, sau in alte
carti, accesibile lor.

® CERGHIT, loan, Metode de invatamdnt, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1976.
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Sensul analizei literare

Exercitii/Intrebari
1. Prin metoda brainstorming, alcatuiti o listd cu ceea ce intelegeti prin analiza
literara. Comparati viziunile si formulati o posibila definitie a sintagmei.

Bibliografie recomandata

ANTONESEI, Liviu, O introducere in pedagogie, Editura Polirom, lasi, 2002.

GOIA, Vistian, Didactica limbii §i literaturii romdne pentru gimnaziu §i liceu, Editura
Dacia Educational, Cluj-Napoca, 2002.
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4. Diversitatea textelor si caracterul polivalent al
lecturii explicative

Realitatea cuprinsa Intr-o opera tiparitda ia o multime de forme (poate sa apara in
timp si spatiu si Tn multe creatii literare) si modalitati de expresie (realitatea este
oglindita prin puterea de expresie a imaginilor artistice, a unor figuri de stil cu
profunde semnificatii). Unele creatii redau cu o mare forta imagini si fapte ale unui
trecut indepartat, altele cuprind realitati ale zilelor noastre. In multe opere literare
realitatea, In special cea din natura, este infatisata direct, sub forma explicarii unor
notiuni stiintifice, in altele, elementele reale se imbind cu fictiunea, chiar cu
anticipatia stiintifica.

In familiarizarea elevilor cu tehnicile muncii cu cartea trebuie sa se includa si
formarea capacitatii de a adecva aceste tehnici genului si speciei careia 1i apartine
fiecare opera. Pentru a ilustra acest lucru vom face un succint inventar al textelor de
citire, asa cum de altfel sunt sugerate de programele scolare. Criteriul fundamental
pe care il avem in vedere este continutul si forma 1n care sunt realizate textele.

Textele epice cu cea mai mare pondere sunt basmele, povestile si povestirile, iar alte
texte infatiseaza deseori aspecte din viata copiilor sau adultilor, momente din
trecutul sau prezentul patriei. Unele momente din istoria patriei si a poporului sunt
infatisate sub forma legendelor, realizate de maestri ai scrisului romanesc si au o
mare valoare artisticd. Pot exista si texte cu continut pur istoric, care 1l apropie pe
elev intr-un mod transdisciplinar de manualul de istorie. Textele care creeaza
dificultati in Intelegerea lor sunt cele care apartin genului liric, insa ele au o pondere
mai mica in manualele scolare. Diferenta si dificultatea consta in faptul ca nu contin
o naratiune care sa poata fi povestita, ci urmaresc dezvoltarea unor trairi emotionale,
de aceea structura lectiilor 1n care se studiaza texte lirice difera de cea a lectiilor in
care se citeste o naratiune.

Alta categorie de texte incluse in lectura elevilor sunt cele cu caracter stiintific a
caror pondere este mult diminuata in prezentele manuale scolare deoarece ele se
regasesc la lectiile de stiinte si geografie. Faptul ca textele de citire sunt atat de
variate nu trebuie sa duca la concluzia ca pentru fiecare dintre ele trebuie cautata o
metodd noua, caci se aplica lectura explicativa. Diferenta consta in importanta ce
trebuie asigurata fiecarei componente a lecturii explicative, in anumite pondere.

Marea majoritate a acestor texte pot fi incadrate in structura lectiilor de citire cu
continut literar. Naratiunea presupune povestirea, relatarea, nararea unor intamplari,
a unei actiuni la care participa diverse personaje.
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Chiar daca elevii nu poseda notiuni de teorie literard, cea dintai problema ce trebuie
rezolvata este incadrarea in genul literar caruia ii apartine. Dupa o prima lectura,
repetatd pana la insugirea sumara a continutului, se stabileste ca in textul respectiv
se povesteste ceva (o intdmplare, o actiune)'®.

Apoi se pot adresa intrebarile:

— Ce povesteste autorul/naratorul?

— Cine savarseste faptele, intamplarile povestite de autor? (se numesc personaje
individuale si colective).

— Sepoate fromula concluzia partiala: asadar, studiem un text in care se povesteste
ceva, in care apar personaje care participa la intdmplari. Autorul reda actiunile
inféaptuite de personaje, iar el, de cele mai multe ori, nu participa la actiune.

Un text literar este cu atat mai atractiv pentru copil, cu cat actiunea lui este mai
concentratd, mai bine dozata si condusa catre punctul culminant si deznodamant.
Elevul trebuie sa urméreasca cu mare interes personal conflictul dintre bine si rau n
basme sau povestiri unde raporturile contradictorii sunt foarte vizibile. Apreciind
binele, eroul favorit va fi personajul principal pozitiv, iar aceasta tendinta ar putea fi
utilizata ca punct de plecare pentru comprehensiunea modului in care autorul unei
povestiri, legende sau al unui basm organizeaza gradat desfasurarea actiunii, pana
la punctul culminant. Acest moment este considerat cel mai atragator de catre multi
copii, care, stand cu sufletul la gurd, pana la deznodamant au satisfactia deplina a
triumfului binelui asupra raului'!.

Multe texte narative au un subiect inchegat, prezintd un conflict dramatic dintre
doua forte puternice, intre care una iese invingatoare, iar altele au o evidenta valoare
artistica. Ele pot sa cuprinda actiuni cu o structura interioara bine intocmita, ceea ce
ofera institutorului prilejul de a conduce elevii spre parcurgerea constienta a textului
literar.

In scopul intelegerii textului epic, de o importanta deosebiti este expozitiunea, in
care se prezintd cadrul natural, timpul si principalele personaje ale actiunii. Daca in
unele texte aceste elemente apar clar de la Tnceput, in altele este necesara o discutie
prin care se va clarifica in mintea copilului momentul istoric al desfasurarii faptelor.

in multe cazuri, insd, momentul temporal nu este de un interes major deoarece
faptele si caracterele infatisate sunt general valabile, tratind manifestari ale unor
atitudini fundamentale ale omului 1n fata vietii (munca, harnicia, lenea, laudarosenia,
minciuna etc.), iar comentariul asupra expozitiunii poate fi orientat in acest sens. Un
exemplu concludent in acest sens pot fi considerate povestile sau basmele care incep
cu A4 fost odata ..., Traia odata, demult ... .

10 CORNEA, Paul, Introducere in teoria lecturii, Editura Minerva, Bucuresti, 1988.
I COMANESCU, Ioan, Prelegeri de didactica scolard, Editura Imprimeriei de Vest, Oradea,
2003.
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Tot in expozitiune sunt prezentate si personajele principale, ca de exemplu 1n textul
literar Bunicul de B. St. Delavrancea, in care expozitiunea infatiseaza in mod
pictural cu reale nuante lirice, bunicul albit de vreme cu ochii bldnzi si mangaietori,
in consonanta cu intreaga desfasurare a actiunii.

Deci, orice text narativ are, la inceput, un moment de mica intindere, in care se face
cunostintd cu timpul, locul si personajele principale, iar comentariul asupra
expozitiunii trebuie sa aiba in vedere constituirea premiselor pentru intelegerea
desfasurarii actiunii.

Al doilea moment al subiectului, intriga textului, are rolul de a motiva actiunile ce
urmeaza si se afld, de obicei, imediat dupa stabilirea locului si timpului subiectulu.
Pozitionarea lui are menirea de a orienta atentia elevilor asupra mersului actiunii.

In textele destinate scolarilor mici, desfasurarea subiectului se reduce deseori la una
sau doua idei principale, alteori aceasta este mai simpld, cuprinzdnd mai multe
momente. Analiza desfasurarii subiectului este orientatd spre receptarea si
intelegerea punctului culminant, care este momentul cel mai captivant pentru orice
cititor, el reprezintd momentul in care actiunea atinge incordarea maxima.

Discutarea punctului culminant al unui text, prin momente de maxime trairi afective
poate constitui o buna ocazie pentru evidentierea trasaturilor de inalta tinuta morala
ale unor personaje, generand astfel mari resurse educative.

Deznodamantul unei naratiuni nu trebuie privit doar ca ,,sfarsitul actiunii”. Prin
deznodamant nu intelegem incheierea activitatii de analiza a textului, ci un moment
in plus de reflexii care creeazd emotii, satisfactii pentru triumful binelui, al
adevarului. Elevii trebuie sd inteleagd rezolvarea conflictului ca o expresie a
spiritului de dreptate, trasatura esentiala a personalitatii umane pe care la randul lor
sd doreasca sa o dezvolte. Deznodamantul poate fi completat cu o Invatatura, o
maxima, un proverb.

La cele mai multe texte narative, familiarizarea elevilor cu subiectul se face cu
prilejul analizei textului pe fragmente (componentd de baza a lecturii explicative),
iar ideile principale care pot fi desprinse dupa parcurgerea integrald a textului,
decurg din actiunea si comportarea personajelor.

Ceea ce am ilustrat pana aici s-a referit la textele in proza. Exista si creatii epice in
versuri accesibile elevilor, ca de exemplu fabula, poate cea mai la indemana. Aceasta
este o creatie epica in versuri, in care sunt infatisate, prin ceea ce fac niste vietuitoare,
anumite obiceiuri rele (ndravuri) cu referire speciald la comportamentul unor
oameni, cu scopul de a le indrepta. O astfel de scriere se analizeaza si se invata ca
orice povestire in care apar Intdmplari si personaje, iar invatatura, morala care se
desprinde din continutul celor povestite este asezatd, de obicei, la sfarsit.
Deznodamantul fabulei contine chiar concluzia autorului, care face o paralela intre
intdmplarea inchipuita de el si viata oamenilor. Personajele alegorice se pot
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caracteriza usor §i tot asa se pot desprinde si mijloacele folosite de autor pentru
conturarea lor. Modurile de expunere sunt aceleasi, povestirea, dialogul, comentariul
(morala, invatatura).

Elevii sunt familiarizati cu unele cunostinte elementare de istorie inca din primele
clase ale scolii, In special prin continutul unor texte de citire si lectura. Aceste texte
ii pregatesc pe elevi pentru intelegerea unor notiuni istorice, cum ar fi cele privitoare
la cronologie (epoca, perioada, mileniu, secol etc.), viata economicad (munca, unelte
de muncd) sau organizarea sociald si viata politica (clasele sociale, forme de stat,
razboaie de aparare si de cucerire etc.).

Textele de citire cu caracter istoric urmdresc in mare masurd cultivarea unor
sentimente nobile precum patriotismul, de aceea este bine ca abordarea acestor texte
narative (epice) sa porneasca de la dezviluirea continutului, a mesajului lor si a
modului specific de exprimare, determinat de continutul si de limbajul aparte,
deosebit. Unele dintre ele ilustreaza faptele istorice prin intermediul legendei, altele
sunt creatii literare pe teme istorice, iar altele se apropie, prin continut si forma de
prezentare, de textele intalnite in manualul de istorie. In aceste texte se prezinta mari
personalitati, eroi ai neamului, personaje fixate in memoria poporului, unele dintre
ele cu aura legendara.

O categorie aparte a unor astfel de texte evocatoare o constituie legendele istorice.
Abordarea acestei categorii de text se face printr-un mod deosebit de analiza care sa
asigure atat intelegere evenimentelor, cat si semnificatia acestora, in scopul
valorificarii lor sub raport educativ. Realizarea primului contact al elevilor cu
continutul legendei se intermediazd prin povestirea profesorului, asigurand
intelegerea celor citite.

Povestirea profesorului, realizata Tnaintea analizei propriu-zise a legendei istorice,
intermediazad introducerea cuvintelor si expresiilor noi din text, pe care se vor
contura apoi unele reprezentari si idei istorice fundamentale. Practica folosirii
povestirii nu exclude, fireste, activitatea de analiza a textului respectiv prin folosirea
lecturii explicative. Elevii vor realiza ca si legendele istorice pot fi sursd de informare
despre trecutul indepartat al poporului nostru. Accesibilitatea unor cunostinte de
istorie poate fi realizata prin folosirea unui material ilustrativ adecvat, prin apelarea
la unele elemente de istorie locala.

Textele lirice sunt lipsite de actiune (subiect), de personaje, cele mai multe dintre ele
sunt scrise in versuri si redau sentimentele si gandurile autorului, prin intermediul
imaginilor artistice.

Este considerata o greseald impardonabila sa se ceara din partea profesorului a face
impartirea pe fragmente, a face analiza fiecarui fragment ca si cand ar fi vorba de
actiune, despre personaje, a solicita elevilor sd povesteasca ceea ce contin aceste
creatii, sd formuleze idei principale si Inseamna totodata sé-i puna pe elevi in fata
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unor dificultati imposibil de trecut. In aceste texte sentimentele, gandurile autorului
sunt Infatisate In mod direct prin intermediul imaginilor artistice.

In cazul acestor texte, analiza prin impartirea pe unititi logice este mai dificila decat
la textele care contin naratiune, iar secventele nu trebuie sa se confunde cu strofele.
Deseori un tablou poate fi alcatuit din mai multe strofe si chiar cuprins in intreaga
poezie. Stabilirea apartenentei unei poezii la genul liric se face, ca si in cazul textelor
epice, in mod direct, fara nici o notiune de teorie literara.

Pentru un prim contact cu continutul, dupad ce s-a citit integral poezia, se face
precizarea cd aici nu este vorba intamplari sau actiuni, iar in continuare se pot
formula direct intrebarile:

— Cine vorbeste?/Cine se exprima? (autorul, poetul anonim, etc.)
— Ce exprima, ce arata, ce reda el?

Prin aceste demersuri se ajunge la determinarea specificului textului: nu este vorba
de infatisarea unor evenimente sau actiuni, ci In aceastd poezie sunt inféfisate
sentimente.

In ceea ce priveste analiza (compozitia, imagini, procedee), forma poeziei impune sa
fie tratata in ansamblu'?. Aceasta analiza se face astfel:

— Ce realizeaza poetul in prima strofa? (localizarea)
— Care sunt procedeele folosite? (figuri de stil)

Lirica peisagistica reprezintd o categorie aparte a genului liric care face apel la
resorturile afective ale personalitatii si inregistreazd multe asemanari cu textele
apartinand liricii patriotice, astfel ele se analizeaza asemanator, scotand 1n evidenta
faptul ca aici nu se povestesc intdmplari, ca nu este vorba de vreo actiune. Apartenenta
la genul liric se poate stabili cu usurinta, dupa o prima citire.

In poezia Toamna, O. Goga asociazi anotimpul cu sentimentul tristetii, sugerat de
vegetatia ofilita, in lupta cu vantul fara mila. Poezia Incepe cu constatarea poetului
privind gradina la venirea toamnei: Val de bruma argintie. Cuvantul argintie (epitet)
indica reflexele metalice ale plantelor brumate. Peste fondul general de reflexe
metalice se deseneaza in cuvinte simple, directe, firele de lamaita. Aici se poate face
0 asociere intre poezie si picturd deoarece ambele arte redau tablouri (desene,
culoare). Ceea ce este diferit sunt mijloacele de exprimare: in picturd se folosesc
acuarelele, uleiul, iar in poezie se picteaza cu ajutorul cuvintelor.

Imaginea finald, incarcata de plasticitate incat s-ar putea desena, accentueaza atat
atmosfera, cat si sentimentele desprinse nca de la inceputul lecturii, cuvantul cel
mai expresiv fiind plange: Plange-un pui de ciocdrlie/Sus pe cumpdna fantanii.

Anotimpul iernii este si el prezentat in pasteluri de o neasemuita frumusete, pe care
elevii le intalnesc. Prezentarea acestui anotimp este completatd cu lectura altor

12 SOITU, Laurentiu, Pedagogia comunicarii, Institutul European, Iasi, 2001.
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Diversitatea textelor si caracterul polivalent al lecturii explicative

pasteluri despre iarna, care completeazd corolarul imaginii iernii prin latura
frumoasa, luminoasa, plina de voiosie, datoritd prezentei vietii (pasteluri cum sunt:
larna, Miezul iernii de V. Alecsandri).

Exista texte care infatiseaza portrete realizate cu mijloacele specifice descrierii ca
de exemplu creatia lui: St. O. losif Bunica. Dupa lectura si intrebarile introductive se
poate trece la analiza imaginilor, a procedeelor pentru a stabili treptat trasaturile
personajului si modalitatile de realizare, lasand sa fie definit apoi continutul. Bunica
este un portret realizat cu mijloacele descrierii, sensibilizat de emotie si amintirile
poetului. Trasaturile fizice se impletesc cu cele sufletesti, surprinse intr-un gest sau
o lumina a privirii.
— Care sunt cuvintele care sterg granita dintre prezent si trecut? Aievea parca
vad.
— Prin ce mijloace 1ii realizeaza/picteaza autorul portretul fizic? (Citifi si
explicati!). Cu parul nins (epitet)/Cu ochii mici.
— Se da apoi explicatia cuvintelor: plapdnd, firavei, bland, dupa ce citim portretul
bunicii (icoana firavei bunici) creat de poet.

Poetul face ca portretul fizic sa fie luminat de reactiile sufletesti: ochi calzi de
duiogie, cata bland, suspina la amintirea ... din viata ei trecuta.

Modul de a lucra poate fi extins de la caz la caz si la lectiile epice, in caracterizarea
unor personaje:

— Ce contine un portret literar? (insusiri fizice, detalii vestimentare, trasaturi
sufletesti).

— Prin ce mijloace se realizeaza un astfel de portret? (descriere)

— Ce loc ocupa poetul in evocarea acestui personaj?

Desi in aparenta creatia liricd poate fi consideratd dificild pentru scolarii mici,
analizata corect, cu accent pe dezvaluirea sensului figurat al cuvintelor, devine nu
numai accesibild, ci si preferata®. Lectura explicativa, analiza literara specifica
folosita in modul cel mai firesc, in functie de caracterul creatiei lirice, accesibilizeaza
intelegerea mesajului unui asemenea text si creeaza o atitudine pozitiva fata de genul
literar pe care il inteleg.

Valorificarea continutului educativ al cunostintelor este o problema de continut si de
metoda. Din punct de vedere al continutului, menirea profesorilor este de a prelucra
informatiile stabilite prin programe si manuale, de a formula obiective generale si
specifice, inclusiv cele educative. Cat priveste metodele utilizate, profesorul trebuie
sd aiba capacitatea sa aleaga si sa foloseasca metoda adecvata care sa ofere un camp
larg de valorificare a resurselor educative.

13 CRACIUN, Corneliu, Metodica predarii limbii si literaturii roméane in gimnaziu si liceu,
Editura Emia, Deva, 2004.
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In vederea credrii unui climat afectiv sau emotional, s-au subliniat valentele folosirii
povestirii in cazul citirii legendelor, din acelasi motiv s-a insistat si asupra folosirii
adecvate a lecturii explicative in citirea textelor in versuri, sau in proza care apartin
genului liric, precum si asupra potentialului afectiv pe care-1 ofera caracterizarea
unor personaje din lecturile elevilor."

Un rol deosebit, 1l au textele care infatiseaza peisaje fermecatoare ale naturii patriei,
in sensibilizarea copiilor pentru frumos.

Exercitii/Intrebari
1. Alcatuiti o lista cu asemanarile si deosebirile analizei unui text epic, respectiv
liric.
2. Redactati o pledoarie persuasivda, de minim 10-maxim 15 randuri, care sa
sustind importanta studierii textelor epice, respectiv ale celor lirice in fata

elevilor. Cititi-o in plen si dezbateti modalitatea in care elevii va pot contrazice
sau accepta pledoaria.

Bibliografie recomandata

CORNEA, Paul, Introducere in teoria lecturii, Editura Minerva, Bucuresti, 1988.

CERGHIT, loan, Metode de invatamdnt, Editura Didacticd si Pedagogica, Bucuresti,
1976.

NESTIAN, Valeriu, Metodica predarii textului literar in liceu, Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 1982.

PAMFIL, Alina, Limba si literatura romdana in gimnaziu. Structuri didactice deschise,
Editura Paralela 45 Educational, Pitesti, 2003.

4 CIOBAN, Florin, Literatura pentru copii, Editura Universitatii din Oradea, 2008.
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5. Abordarea textului liric

1. Lectura textului

Se face lectura mutd sau lectura asistatd de profesor a textului (intervenindu-se
atunci cand lectura textului este fadad, nenuatatd, deoarece se pierde in acest fel
capacitatea de intelegere adecvata a mesajului pe care textul doreste sa il transmita).

2. Descifrarea textului

Se fac exercitii de sinonimie, antonimie, polisemantism, familie lexicald, campul
lexical, despartirea in silabe, accent, grupuri sonore.

3. Identificarea cuvantului —cheie

Aceasta etapa presupune sa se solicite elevilor sa identifice un cuvant existent sau nu
in text care sd defineasca poezia. Astfel se face primul pas citre identificarea
nucleului ideatic al textului liric respectiv.

4. Identificarea temei poeziei

Plecand de la identificarea cuvantului-cheie se face trecerea catre identificarea temei
poeziei care va permite elevului sa traseze cadrul in care va interpreta textul si a
modului 1n care va face acest lucru.

5. Structurarea textului-destructurarea textului

Aceasta etapa presupune contactul direct cu textul, lecturarea vers cu vers si analiza
semnificatiilor acestora. Este nevoie ca profesorul sa-1 conduca pe elev pe drumul
catre intelegerea semnificatiilor textului, avand in vedere ca elevul nu a ajuns la
maturitatea de a observa singur mesajul imbricat in cuvinte. Indrumarea nu
presupune o ghidare autoritara din partea profesorului, ci o colaborare permanenta
care sa-i dea voie elevului sd-si asume propriile opinii, pe care sa le ajusteze apoi in
functie de observatiile profesorului. Cautarea si gésirea unei modalitati de intelegere
a textului inseamna ca elevul exerseaza cu succes depasirea aparentelor textului.®

15 BUZASI, lon, Poezia religioasd romdneasca, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2003.
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6. Identificarea figurilor de stil si a imaginilor artistice
(explicare limbaj artistic — sens figurat)

La intélnirea cu textul liric este bine sa se revizuiasca lista figurilor de stil cel mai
des intalnite, dintre cele Tnvatate sau stiute, sa se accentueze la nivel teoretic, cu

exemplificari pe text, figurile de stil care domina textul respectiv. Este necesar ca
elevul sd inteleaga conceptul de figura de stil si rolul acesteia 1n textului liric.

Profesorul trebuie sa explice elevului ca aspectul fundamental al textului liric este
limbajul artistic care se obtine din combinarea figurilor de stil si a imaginilor
artistice.

Elevul trebuie incurajat sa caute propria interpretare a semnificatiei intalnite in text.

Se cere elevului sd construiasca mici fragmente lirice folosind una sau douad figuri
de stil prezente 1n text, astfel incat sa-si asume si rolul de creator de text literar.

Imaginile artistice trebuie precizate si exemplificate, asa incat elevul sa le observe si
sd le indice cu exactitate.

Este necesar sa se lucreze la crearea unui anumit mod de exprimare/limbaj atunci
cand elevul interpreteaza figuri de stil si imagini artistice.

7. Identificarea mesajului textului

Elevul trebuie sa fie capabil sa perceapa mesajul pe care il transmite poezia.

Textul liric transmite stari sufletesti si sentimente, mai putin idei, elevul trebuie sa
simta Tnainte sa inteleaga.

Cand se ajunge la o empatie cu textul se poate vorbi si de o Intelegere a mesajului
care nu este decat o transpunere in cuvinte a starilor si sentimentelor transmise.

Acceptand ideea ca textul liric este o manifestare a starii de libertate in forma pura,
profesorul trebuie sa-i permita elevului sa-si exprime fara teama ceea ce el considera
ca textul transmite.

Elevul si profesorul trebuie sa inteleagd ca nu exista interpretare gresita a mesajului
unui text liric, ci doar o interpretare mai apropiatd sau mai departatd de ceea ce
doreste textul sa transmita.

8. Semnificatia titlului

Intelegerea titlului este esentiala in intelegerea semnificatiei textului de citre elev. in
mod normal titlul este in concordantd textul si reprezintd esenta textului din
perspectiva autorului.
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Abordarea textului liric

9. Despre eul liric

Eul liric/eul poetic este o voce care comunica idei, ganduri, sentimente, este un alt
chip al poetului (transpus intr-o anumita ipostaza: contemplativul, meditativul,
nostalgicul, observatorul, Indragostitul).

Marcile eului liric sunt verbe, pronume si adjective pronominale de persoana I
singular; verbe, pronume si adjective pronominale de persoana a II-a singular, verbe
la imperativ, substantive in vocativ, interjectii exclamative.

10. Elemente de prozodie

Elementele de prozodie sunt: vers, strofa, rima, masura, ritm.

Versificatia modernd ofera o mai mare libertate de exprimare, o rapiditate in
exprimarea sentimentelor sau oscilatia trairilor fiintei poetice.

11. Despre descrierea artistica

Descrierea folosita in genul liric trebuie explicata elevului 1n asa fel incat sa inteleaga
ca se foloseste pentru o descriere a trairilor, gandurilor si sentimentelor, realizata cu
ajutorul unor imagini cunoscute sub numele de motive literare. Chiar si atunci cand
poezia pare a descrie un tablou de natura, in esenta este vorba tot despre o descriere
a trairilor scriitorului.

Viziunea este subiectiva.
Vizeaza stari emotionale exprimate intr-un limbaj marcat stilistic.
Se realizeaza prin imagini artistice.

Domina substantivele, adjectivele si verbele statice.

12. Despre liric ca receptare directa a trairii poetice

Genul liric trebuie explicat elevului ca fiind exprimarea artistica ce face legatura
dintre ideea poetica si cititor, conferd celui din urma libertate cvasideplind in a
percepe si formula propriile idei despre text. Nu trebuie sd anticipam o diferenta
mare ntre ceea ce se doreste a fi transmis si ceea ce se percepe de catre elevi, atata
timp cat se Intelege ca o creatie liricd vehiculeaza nu idei si gdnduri, ci trairi si stari
pe care mai apoi fiecare cititor le imbraca cu ideile pe care le considera adecvate's.

16 COJOCAREANU G., VALCEANU A., Didactica specialittii — Limba si literatura romana,
Editura Arves, 2007.
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13. Aplicatii

Textul liric poate fi folosit drept text suport pentru diferite aplicatii care sa vizeze
notiuni de fonetica, vocabular, morfologie si sintaxa.

Exercitii/Intrebari

1. Identificati metode moderne de invatdmant pe care puteti sa le aplicati in
abordarea textului liric. Exemplificati concret una din ele.

Bibliografie recomandata

BOJIN, Alexandru (coord.), Studii de metodica a limbii si literaturii romdne, EDP,
Bucuresti, 1974.

CRACIUN, Corneliu, Metodica predarii limbii si literaturii romdne in gimnaziu si
liceu, Editura Emia, Deva, 2004.

CUCOS, Constantin, Pedagogie, editia a I1-a revazuta si adaugita, Polirom, lasi, 2002.

DERSIDAN, loan, Metodica predarii limbii si literaturii romane, Editura Casa Cartii
de Stiinta, Cluj Napoca, 2003.

VOICULESCU, Elisabeta, Metodologia predarii-invagarii si evaluarii, Editura Ulise,
Alba Iulia, 2002.
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6. Abordarea textului epic

1. Lectura textului

Lectura se poate relua pe roluri sau pe fragmente reprezentative fie pentru limbaj, fie
pentru anticiparea unor notiuni de teorie literard. Rolul lecturii este acela de a se
familiariza cu textul, de a-i simti pulsatia. Este indicat sa se propuna elevului chiar
o dubla lectura, daca dimensiunea acestuia permite: sa se efectueze o prima lectura
mutd si o a doua cu voce tare (sd permitd asezarea textului in mintea elevului).

2. Descifrarea textului

Exercitii de sinonimie, antonimie, arhaisme, regionalisme, familie lexicala, camp
lexical.

Dupa ce s-a citit textul, profesorul cu elevii il pot parcurge fie citind cel dintai, fie
lasandu-i pe copii sa-1 citeasca. Profesorul poate de asemenea sa insiste pe anumite
aspecte acolo unde considerd cd este necesar, venind cu adaugiri sau explicatii
suplimentare. Sunt indicate excercitiile de fonetica si vocabular facute mai ales sub
forma unor jocuri sau mici provociri adresate elevilor'.

3. Planul simplu de idei, rezumatul

Ideile principale pot fi asezate in succesiunea lor din text.
Ideile pot sa fie formulate sub forma de enunt sau titlu.
Atentie maxima acordata timpurilor verbale in redactarea rezumatului.

Realizarea planului de idei este importantd intrucat prin aceasta elevul poate
demonstra propria intelegere a structurii textului. Profesorul trebuie sa atraga atentia
elevilor ca atunci cand delimiteaza textul pe fragmente sa aiba in vedere faptul ca
intr-un fragment nu se desfasoara decat o singurad intdmplare importanta. La fel de
important este sa li recomande elevilor sd depaseasca cliseul ca fragmentele trebuie
sd aiba dimensiuni aproximativ egale. O buna destructurare a textului permite

17 CIOBAN, Florin, Literatura pentru copii, Editura Universitatii din Oradea, 2008.
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realizarea unui rezumat corect, deoarece e bine stiut faptul ca un plan de idei corect
realizat este baza unui rezumat bun.

E bine sa se aminteasca elevilor regulile rezumatului si sa se evidentieze faptul ca
realizarea unui rezumat reusit nu este o actiune banald, ci presupune respectarea cu
strictete a regulilor aferente si permite o exprimare bazata pe interpretarea textului.

4. Momentele subiectului

Se vor defini si exemplifica cele 5 momente ale subiectului, prin raportare la textul
literar.

Pentru identificarea momentelor subiectului consideram necesara acordaea de
atentie sporita urmatoarelor aspecte:

Expozitiunea cuprinde indicii generali de timp si spatiu si prezentarea sumara a
personajelor. E un moment lipsit de tensiune, bazat pe descriere de cele mai multe
ori si mai putin pe naratiune

Intriga estre primul moment tensionat al subiectului, in care personajele se pun in
miscare si in care se dezordoneaza starea de la inceput.

Consecinta intrigii este desfasurarea actiunii, respectand o logica temporala.

Punctul culminant reprezintd apogeul tensiunii intamplarilor desfasurate. E un
moment de scurta intindere, deoarece deschide calea catre rezolvarea dificultatilor
din intriga.

Deznodamantul aduce o stare de echilibru, dar nu identic cu cel din expozitiune, el
rezolva con- flictul si pune punct celor intdmplate. Uneori, mai ales in operele literare
moderne, momentele subiectului, fie nu pot fi delimitate strict, fie nu respecta
ordinea. Nu trebuie sa omitem operele literare cu final dechis care lasa posibilitatea
cititorului sa-si imagineze un final in functie de capacitatea sa imaginativa.

5. Modurile de expunere

Naratiunea — actiune derulatd in timp si spatiu, prezenta personajelor, frecventa
verbelor.

Descrierea — frecventa substantivelor si a adjectivelor, numarul redus al verbelor,
care sunt folosite mai ales la modul indicativ, timpul imperfect.

Dialogul — prezenta liniei de dialog, folosirea constructiilor in cazul vocativ,
prezenta verbelor declarative (a spune, a zice, a afirma, a ruga, a intreba), prin care
naratorul face explicite replicile personajelor.

Monologul — absenta replicilor, vorbirea neintrerupta a unui personaj.

Se vor descoperi prin recitirea acelor fragmente de text reprezentative.
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6. Triada autor — narator — personaj

Naratorul — este o voce din text si nu se confunda cu autorul.

Naratorul subiectiv — narator implicat emotional, fapt care reiese din relatarea la
persoana | singular, ceea ce presupune perspectiva/ viziunea proprie asupra
evenimentelor relatate.

Naratorul obiectiv — narator detasat, neimplicat afectiv.

Narator omniscient — naratorul cu o viziune de ansamblu, el este singurul care stie
cum gandesc si cum actioneazad personajele, in spatele carora se afla si pe care le
prezinta in diferite ipostaze/ infatisari si situatii'®.

7. Caracterizarea de personaj

Definirea notiunii de personaj: personajul are o identitate fictionala si nu se confunda
cu o persoand reald, chiar daca este inspirat dupa un model din realitate.

Clasificarea personajului: modalititi de caracterizare: directa — prin intermediul
naratorului, vocea altor personaje, autocaracterizare; indirecta: fapte, atitudini,
limbayj, relatia cu celelalte personaje, mediul in care traieste, vestimentatie, nume'.

8. Aplicatii

Textul literar poate fi folosit ca text suport pentru aplicatii vizand notiuni de fonetica,
vocabular, morfologie si sintaxa.

Exercitii/intrebiri

1. Identificati metode moderne de invatimant pe care puteti sa le aplicati in
abordarea textului epic. Exemplificati concret una din ele.

2. Consultati programele si manualele pe care le aveti la dispozitie de clasa a
Vll-a si a VIlI-a si calculati ponderea procentuald a fiecarui gen literar in
studiul limbii si literaturii roméne.

18 GOIA, Vistian, Didactica limbii si literaturii romdne pentru gimnaziu si liceu, Editura Dacia
Educational, Cluj-Napoca, 2002.

19 CRACIUN, Corneliu, Metodica preddrii limbii si literaturii romdne in gimnaziu §i liceu,
Editura Emia, Deva, 2004.
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Bibliografie recomandata

Limba si literatura a VIl-a |A. Serban, S. Serban
romana
Limba si literatura a VII-a |Marin Iancu, A.Gh. Olteanu, Ana Tulba
romana

Limba si literatura a VIl-a |Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
romana Samihaian

Limba si literatura

romana

pentru scolile si sectiile |4 Vll-a | Cioban Florin

cu predare in limba
minoritatilor nationale

Limba si literatura a VIII-a | Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
romana Samihaian

Limba si literatura a VIII-a | Andra Vasilescu

romana

Limba si literatura a VIlI-a | Marin lancu

romana

Limba si literatura a VIII-a | Cioban Florin

romana

**% Curriculum disciplinei. Limba si literatura romdna. Clasele V-VIII. Gyula, 2012.

*** Programa de Limba si Literatura Romana clasa a VII-a

*** Programa de Limba si Literatura Romana clasa a VIlI-a;

ANTONESEI, Liviu, O introducere in pedagogie, Editura Polirom, lasi, 2002.

CRACIUN, Corneliu, Metodica preddrii limbii si literaturii romdne in gimnaziu si
liceu, Editura Emia, Deva, 2004.

PAMFIL, Alina, Limba si literatura romdna in gimnaziu. Structuri didactice deschise,
Editura Paralela 45 Educational, Pitesti, 2003.
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7. Personajul literar

Caracterizarile personajelor implica, de asemenea, valente educative deoarece elevii
imitd modelele comportamentale din textele literare, care se constituie in exemple
diverse de o mare fortda educativa. Modelele cel mai adesea urmate sunt acelea cu
care elevii vin in contact direct, nemijlocit: parintii, fratii, invatatorii, colegii etc.,
insd aria modelelor se poate largi cu personajele creatiilor literare, in general ale
textelor tiparite.

Atractive pentru scolari sunt indeosebi creatiile epice, din perspectiva faptului ca
predomind naratiunea, poate exista un conflict dintre bine si rau, sunt atrasi de
ritmul alert al desfasurarii actiunilor si aleg eroii favoriti. Din acestd perspectiva
caracterizarea personajelor, prin evidentierea Insusirilor alese, reprezintd o cale
intuitiva, concretd de educare moral — civica a elevilor.

Educarea elevilor prin imitarea personajelor literare pozitive accesibile scolarilor
mici nu trebuie confundatd cu ceea ce Inseamna caracterizarea personajelor, ca
parte componentd a analizei literare. Caracterizarea personajelor are scopul de a
pune in lumind insusirile personajelor care vor fi un model pentru elevi si de a-i
invata pe acestia tehnicile de lucru cu cartea care sa-i ajute sa desprinda ei ingisi
aceste Tnsusiri.

Personajul literar este pentru copii o existenta in sine, un tipar de imitat sau pe care
trebuie sa-1 respinga, insa acest lucru nu trebuie sd duca la o clasificare formald a
personajelor. Subiectii educatiei trebuie sa Inteleaga faptul ca un personaj reprezinta
o Intreaga categorie de oameni, un tip uman mai mult sau mai putin intalnit, o unitate
intre particular si general, intre actele, faptele lui individuale concrete si regasirea
acestora la o intreaga categorie de tipuri umane.

Un mijloc evident de caracterizare a unui personaj, il constituie chiar faptele sau
comportamentul acestuia. Eroii preferati trebuie sa-si dezvaluie marile lor calitati
prin fapte de curaj, de stapanire de sine, de eroism, de devotament si de dragoste,
dusa, uneori, pana la sacrificiul suprem, calitdti care conving mai mult decat cele
mai alese figuri de stil*’. Caracterizarii prin fapte i se adauga caracterizarea facuta
direct de autor.

Spre exemplu, in textul Mircea cel Batran si Baiazid (Scrisoarea I11) elevii descopera
usor infatisarea lui Mircea: Un batrdan atdt de ... . Detaliile fizice anticipeaza

20 NESTIAN, Valeriu, Metodica preddrii textului literar in liceu, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti, 1982.
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portretul moral, spiritual al domnitorului Mircea cel Batran, cu varsta, intelepciunea
si experienta sa, hotararea de a infrunta dusmanul. Figura lui iese mai mult in
evidenta prin opozitia cu Baiazid. Caracterizarea directd, facutd de poet se imbina
in mod armonios cu caracterizarea facuta indirect, prin faptele si vorbele eroului.

In numeroase texte, trasaturile unor personaje sunt dezviluite si prin vorbele altor
personaje participante la actiuni ori sunt prezentate de eroul insusi prin dubla calitate
de autor si participant la intdmplari, mijlocul de caracterizare a personajelor foarte
des intrebuintat, fiind propria lor vorbire. Dacd activitatea de caracterizare a
personajelor nu se transforma intr-un scop in sine, reprezinta un mijloc eficient de a
oferi modele de comportament cu o mare valoare educativa®.

Clasificare Particularitati
13.1 Personaj principal |- Cu implicare maxima in actiune
Personaj secundar — Legat doar de anumite momente ale actiunii.
Personaj episodic — Apare Intr-un singur moment al actiunii.
13.2 Personaj pozitiv — Purtator al unor valori morale, creatoare.
Personaj negativ — Prezinta abateri de la moralitate si de la valorile

umanului.

13.3 Personaj real — Are corespondent in realitate.
Personaj ireal — Produs exclusiv al fanteziei autorului.
13.4 Personaj individual |— Un singur exemplar uman.
Personaj colectiv — Reprezintd o colectivitate umana/ sociala.
Personaj simbol — Permite exprimarea unei Intregi categorii, a unei idei.
13.5 Personaj dinamic |- Intereseaza traiectoria spiritului.
Personaj static — Dezviluie aceeasi ipostaza umana.*

Exercitii/intrebari

1. Propunem un exercitiu de imaginatie: Studiati basmul Sarea in bucate.
Formulati in cel putin trei modalitati o cerintd prin care solicitati elevilor sa
motiveze alegerea personajului literar preferat din basm. Cereti colegilor sa
joace rolul elevilor si sd raspundad la cerintele formulate. Daca este cazul,
ajustati-va formularile.

2. Care sunt calitatile pe care trebuie sa le aiba un personaj pentru ca acesta sa fie
considerat favorit de catre elevii secolului XXI?

2l RADU, Ion T., EZECHIL, Liliana, Didactica. Teoria instruirii, Editura Paralela 45, Pitesti,
2009.

22 PAMFIL, Alina, Limba si literatura romdnd in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Editura
Paralela 45 Educational, Pitesti, 2003.
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Personajul literar

Bibliografie recomandata

Limba si literatura aV-a |Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
romana Samihaian

Limba si literatura a V-a M. Iancu, V. Molan, G. Chelaru, I. Dumitru
romana

Limba si literatura aV-a |Maria Emilia Goian, Miorita Got, Doina
romana Manolache

Limba si literatura aV-a |Elena Munteanu

romana

ALEXANDRESCU, Sorin, ROTARU, lon, Analize literare si stilistice, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1967.

ANGHELESCU M., IONESCU C., LAZARESCU, G., Dictionar de termeni literari.
Bucuresti, S.A., 2002.

COMANESCU, loan, Prelegeri de didactica scolard, Editura Imprimeriei de Vest,
Oradea, 2003.

GOIA, Vistian, Literatura pentru copii §i tineret. Modele formative, Editura Napoca
Star, Cluj, 2000.

NEGRET DOBRIDOR, Ion, PANISOARA, lon-Ovidiu, Stiinta invatarii. De la teorie
la practica, Polirom, lasi, 2005.
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8. Textul literar si textul nonliterar

Mesajul se poate regasi sub forma unui text nonliterar sau text literar, in functie
de scopul comunicarii si modul particular in care se materializeaza informatia.

Textul nonliterar utilizeaza functia referentiald, este emis cu scopul de a transmite
informatii sau subiecte diverse, din domenii precum cele stiintifice, juridico-
administrative, mass-media audio-vizuald etc. Registrele lingvistice utilizate (oral/
scris; popular/cult; regional, colocvial, argoul si jargonul) diferentiaza stilurile.
Indiferent de textul functional reprezentat in comunicare, emitatorul abordeaza
obiectiv realitatea si foloseste un limbaj comun, conventional, prin excelentd
tranzitiv (scopul principal este de a transmite informatii)>.

Pe scurt, textul nonliterar este caracterizat prin:
— caracter tranzitiv,
— obiectivitatea emitatorului,
— respectarea normelor de redactare a textului functional,
— limbaj specializat pe domenii de activitate,
— actioneaza functia referentiala,
— modalizare afectivd minima.

Textul literar presupune o comunicare artistica, pentru cd in el se recunoaste
originalitatea creatorului operei artistice (populare sau culte) care reflecti lumea. in
textul prin excelentd reflexiv se manifestd functia poeticd a limbajului, Intrucat
primeaza expresivitatea continutului si nu informatiile oferite.

Altfel spus, textul literar are urmatoarele caracteristici:
— caracter reflexiv,
— subiectivitatea emitatorului,
— 1Incdlcarea intentionata a normelor lingvistice,
— limbaj expresiv, realizat cu ajutorul figurilor de stil si al procedeelor artistice,
— actioneaza functia poetica,

— modalizare afectivda maxima.

2 PARFENE, Constantin, Metodica studierii limbii si literaturii romdne in scoald. Ghid
teoretico-aplicativ, Editura Polirom, Iasi, 1999.
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Textul literar si textul nonliterar

Exercitii/Intrebari

1. Selectati din manualele de limba si literatura romana exercitii care vizeaza
textul nonliterar. Comparati cerintele cu cele intalnite in subiectele de examene,
notand compatibilitatea/modul in care acestea pregatesc gradual elevul sa faca
faté cerintelor de examen (examenul national sau bacalaureat).

2. Cum demonstrati caracterul reflexiv si functia poetica a textului literar?

Bibliografie recomandata

Limba si literatura a VIII-a | Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
romana Samihaian

Limba si literatura a VIII-a | Andra Vasilescu

romana

Limba si literatura a VIII-a | Marin Iancu

romana

Limba si literatura
romana

pentru scolile si sectiile |a VIII-a | Cioban Florin
cu predare in limba
minoritatilor nationale
Limba si literatura a XII-a |Adrian Costache, Florin Ionita, M. N. Lascar,

romana Adrian Savoiu

Limba si literatura a XII-a |Sofia Dobra, Monica Halaszi, Dorina Kudor,

romana Luminita Medesan

Limba si literatura a XII-a |Marin lancu, Alis Popa

romana

Limba si literatura a XII-a |Alexandru Crisan, Florentina Samihaian,

romana Liviu Papadima, Rodica Zafiu, loana
Parvulescu

Limba si literatura a XII-a |Eugen Negrici (coord), Octavian Soviany,

romana Dorina Boltasu, Mimi Gramnea, Ana-Maria
Chemencedji, Mioara Coltea

Limba si literatura a XII-a | Victor Lisman

romana

Limba si literatura a XII-a |Mircea Martin, Elisabeta Rosca, Rodica Zane,

romana Carmen Ligia Radulescu

Limba si literatura a XII-a |Doina Rusti
romana
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Elemente de metodica a predarii limbii si literaturii romane

Limba si literatura a XII-a |Nicolae Manolescu (coord.), George

romana Ardeleanu, Matei Cerkez, Dumitrita Stoica,
loana Triculescu

Limba si literatura a XII-a | Eugen Simion (coord.), Florina Rogalski,

romana Daniel Cristea Enache

ANGHELESCU, M., IONESCU, C.,
Bucuresti, S.A., 2002.

LAZARESCU, G., Dictionar de termeni literari.

CIORTEA, Marcela, Didactica limbii si literaturii romdne in gimnaziu si liceu,
Calitate, inovare, comunicare in sistemul de formare continud a didacticienilor din
invagamantul superior, Alba Iulia, 2011.

CUCOS, Constantin, Pedagogie, editia a I1-a revazuta si adaugita, Polirom, lasi, 2002.

GOIA, Vistian, Didactica limbii §i literaturii romdne pentru gimnaziu §i liceu, Editura
Dacia Educational, Cluj-Napoca, 2002.

PARFENE, Constantin, Metodica studierii limbii si literaturii romane in scoalda. Ghid
teoretico-aplicativ, Editura Polirom, Iasi, 1999.
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9. Receptarea notiunilor de limba

Elementele de baza cu care opereaza gramatica sunt cuvintele, care sunt de asemenea
abstractiuni, generalizari; om, pom, masa denumesc fiecare obiecte cu anumite
caracteristici, cu insusiri esentiale.

Din punct de vedere gramatical, aceleasi cuvinte enumerate mai sus sunt substantive,
adica fac parte din totalitatea cuvintelor ce apartin unei parti de vorbire caracterizate
prin aceea ca denumesc obiecte (gramaticale) schimbandu-si forma dupa gen, numar
si caz, dupa faptul ca poate primi articol. Elevii trebuie orientati sa opereze in studiul
gramaticii nu numai cu conginutul notional al cuvantului, ci si cu cuvdntul privit din
punct de vedere morfologic si al raporturilor in care se afld cu celelalte cuvinte din
propozitie. Este vorba despre distinctia ce trebuie facuta intre dimensiunea semantica
(a sensului) si caracteristicile lui gramaticale.

Caracterul generalizator al notiunilor gramaticale implica folosirea unor materiale
intuitive, auxiliare (in sensul celor aratate mai sus): scheme, grafice, liste ortografice
etc., cu ajutorul carora se pot ilustra raporturile ce se stabilesc intre cuvintele unei
propozitii sau sinteza cunostintelor esentiale dintr-un capitol. Aceste mijloace nu tin
locul textelor, ci acestea din urma sunt principalul material pe baza caruia se face
studiul notiunilor respective®.

Pentru elaborarea unei definitii gramaticale cu caracter specific este necesar sa
cunoastem materialul lingvistic cu care se lucreaza, precum si nivelul cunostintelor
insusite anterior.

Studierea notiunilor gramaticale la clasa a VII-a, poate fi precedatd de doua unitati
de continut. In prima unitate se sintetizeaza tot ceea ce elevii cunosc deja din ceea
ce au aflat la clasele anterioare cu privire la cuvdnt parte a vorbirii in comunicare®.
Lectia la care facem referire are un caracter practic, aplicativ, asadar vor fi dominante
exercitiile de:

— formare a unor propozitii cu cerinte date (cum ar fi imbogatirea intelesului
propozitiei prin addugarea de cuvinte noi);
— modificare a topicii propozitiei;

— grupare a cuvintelor unei propozitii in functie de ce exprima.

2 STANCIU, Mihai, Didactica postmoderna. Fundamente teoretice, Editura Universitatii
Suceava, 2003.

2 COSTEA, Octavia, Didactica lecturii. O abordare functionald, Institutul European, lasi,
2007.
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Elemente de metodica a predarii limbii si literaturii romane

Exercitiile trebuie sa contina si unele elemente de noutate, cum ar fi: folosirea unor
cuvinte care inlocuiesc un nume (anticipand invatarea pronumelui).

In alte ore continudm cu diverse exercitii:

— de identificare, de clasificare a cuvintelor;

— de constructie creatoare, care sa solicite alegerea unui cuvant care denumeste
ceva si alcatuirea despre el a unor propozitii cu trei si mai multe cuvinte care
denumesc obiecte din domenii diferite;

— alcatuirea cu unele dintre ele chiar si a unor scurte compuneri;

— schimbarea formei cuvintelor care denumesc ceva, ca folosirea unor cuvinte
care arata insusiri ale unor obiecte denumite anterior?.

In fiecare din aceste lectii suportul de lucru va fi un material lingvistic (texte,
propozitii) si se face apel la ceea ce elevii cunosc de fapt din clasele anterioare, fara
a se folosi tehnologie adecvata (exemplu: substantivul 1si schimba forma pentru a
denumi mai multe fiinte si lucruri, mai multe fenomene ale naturii, stabilim deci si
numarul substantivelor).

Notiunile gramaticale se insusesc in mod temeinic pe baza intelegerii legaturii
dintre ele, deci este valabil pentru toate formele gramaticale (exemplu: definitia
subiectului ca parte de propozitie nu poate fi insusitd decat prin intelegerea
predicatului, care, de asemenea, este Inteles corect numai dacd este corelat cu
subiectul).

O forma prin care se realizeaza, sub aspect metodic, legatura dintre diversele notiuni
gramaticale este folosirea intrebarilor, ca auxiliare in determinarea notiunii
gramaticale. Rolul intrebarilor nu trebuie supralicitat, Intrucat absolutizarea rolului
intrebarilor inseamna a abate elevii de la ceea ce este esential si a-i orienta spre o
invatare mecanica. Uneori se face apel in mod fortat la intrebari pentru a determina
anumite parti de vorbire. Regulile si definitiile gramaticale intelese corect si aplicate
in practica exprimarii devin instrumente de autoreglare, de autocontrol si nu se uita.

Insusirea temeinica a unor notiuni noi este determinata de masura in care se face
consolidarea celor invatate, prin exercitii corespunzatoare. Momentul oportun al
actiunii de intarire este imediat dupa ce elevii au luat la cunostintd noua definitie.
Aceasta se face prin exercitii (atat din manual, texte de citire, cat si din culegeri).
Demersul presupune cativa pasi simpli: se explica exercitiul, se formuleaza cuvintele,
apoi se dau alte exercitii similare celor din manual.

In lectiile imediat urmitoare se va proceda la consolidarea si sistematizarea
cunostintelor de limba, precum si cu prilejul invatarii altor parti de vorbire, indeosebi
adjectivul si prenumele. Consolidarea se face dupa diferite etape de invatare, stabilite
in functie de structura programei §i a manualului sau in masura in care acest lucru
este considerat necesar de catre instituitor.

26 CIOBAN, Florin, Primii pasi in limba romdnd, Editura Casei Corpului Didactic, Oradea,
2005.
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Receptarea notiunilor de limba

Lectii care au scopul de a repeta materia se organizeaza la terminarea unui capitol
mai important, la sfargitul semestrului sau al anului scolar, avand sarcina didactica
dominanta de a consolida cunostintele dobandite de elevi. Materialul de repetat se va
referi la principalele cunostinte dobandite de-a lungul unui anumit numar de lectii,
iar pentru lectiile de repetare finala, materialul se selectioneazd atent, deseori pe
grupe de capitole. Eficienta consolidarii cunostintelor de gramatica este determinata
de modul in care se organizeaza si desfasoara fiecare lectie. Lectia de repetare, ca
structura, este cat se poate de simpla si presupune urmarirea unor etape precum:

— organizarea clasei pentru lectie,

— anuntarea subiectului si a scopului lectiei (daca acest lucru nu s-a facut chiar in
ora precedentd de gramaticd) ,

— repetarea §i sintetizarea cunostintelor si tema pentru urmaitoarea lectie de
repetare ( in cazul lectiilor de repetare finald)?’.

Modalitatile prin care se realizeaza etapa principald a lectiei de repetare sunt
multiple.

Frecvent, fixarea si consolidarea cunostintelor de gramatica se fac:

— pe baza reproducerii, intr-o forma sistematica, a notiunilor si categoriilor
gramaticale Tnsotite de exemplificarile necesare,

— prin intocmirea de tablouri sinoptice,
— prin selectarea unor seturi de exercitii gramaticale, destinate elevilor.

Este importanta si relevanta masura in care exercitiile solicitd efortul intelectual al
elevilor (analiza gramaticala, care trebuie s aduca argumente ce sustin constatarea
facutd, elevii trebuie sa motiveze fiecare afirmatie), nu cantitatea exercitiilor. Analiza
trebuie facuta intr-o ordine logica, de la general (sd indice mai intai caracteristicile
generale ale partii de vorbire sau de propozitie) la particular. Li se pot da elevilor
capete de tabele in care sd-si iIncadreze raspunsurile la analiza, deprinzand astfel cu
o anumita ordine 1n stabilirea caracteristicilor cunoscute.

Exista si exercitii gramaticale cu caracter creator, de o mare diversitate, n care se
dau gradat sarcini de creatie. lata cateva exemple:

— Dati exemple de propozitii, astfel ca unul dintre cuvinte sd raspunda la
intrebarea ,,Ce face?” sau ,,Ce se spune despre?”

— Dati exemple de propozitii in care subiectul sa fie un substantiv si sa arate un
singur lucru, iar predicatul sa fie pe locul al I1-lea.

— Formati o propozitie dezvoltata, in care subiectul sa fie exprimat prin substantiv
propriu?.

2" DERSIDAN, loan, Metodica predarii limbii si literaturii romdne, Editura Casa Cartii de
Stiinta, Cluj Napoca, 2003.

28 CIOBAN, Florin, Primii pasi in limba romdnd, Editura Casei Corpului Didactic, Oradea,
2005.
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Elemente de metodica a predarii limbii si literaturii romane

Exercitiile de creatie, de felul celor de mai sus pot fi completate de alte exercitii, de
,povestiri gramaticale”, compuneri gramaticale etc.

Invitarea normelor de ortografie trebuie sa aiba un caracter functional, instrumental
(normele constituie instrumentele de prevenire a scrierii gresite). Procesul de
familiarizare a elevilor cu notiunea de ortografie si punctuatie este un proces
complex, de lunga durata, deoarece el are loc in conditiile in care nu se poate apela,
decat partial, la teoria lingvistica, la gramatica.

Intelegerea intuitiva a normelor de ortografie si punctuatie, deschide calea formarii
deprinderilor de aplicare practica a acestor norme prin exersare sistematica. Dar
pentru ca exercitiul sa fie eficient, trebuie organizat in forme atractive, astfel incat sa
mentind atentia si interesul elevilor la activitatea respectiva. Astfel, de exemplu,
exercitiile de recunoastere, de grupare, de modificare sau de completare a diferitelor
forme ortografice si semne de punctuatie, pun in fata elevilor un material de limba
adecvat care cuprinde cazurile respective de ortografie, pe care elevii trebuie sa le
recunoasca, sa le grupeze, sa le modifice sau sa le completeze. Tipurile de exercitii
de mai sus li se adauga altele cum ar fi: copierile, transcrierile si dictarile care pot
lua forme diferite. Materialul de limba utilizat pentru copieri si transcrieri trebuie
inteles de catre elevi si valorificat din punct de vedere educativ si stilistic, trebuie sa
ofere situatii ortografice pe care elevii sa le identifice, sa le inteleaga ca, apoi, prin
copiere sa le aplice in practica scrisului.

Exercitii/Intrebari

1. Studiind literatura de specialitate, alcatuiti o colectie comuna de texte care se
preteaza momentului ortografic si de punctuatie.

2. Joc de rol: sunteti profesor la clasa a V-a si va aflati la prima ora in care abordati
o notiune gramaticald. Creati scenariul ad literam al dirijarii invatarii.

Bibliografie recomandata

Limba si literatura A Voa Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
romana Samihaian

Limba si literatura a V-a M. Iancu, V. Molan, G. Chelaru, I. Dumitru

romana
Limba si literatura a4 Voa Maria Emilia Goian, Miorita Got, Doina
romana Manolache

Limba si literatura

A o aV-a Elena Munteanu
romana
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Receptarea notiunilor de limba

CIORTEA, Marcela, Didactica limbii si literaturii romdne in gimnaziu si liceu,
Calitate, inovare, comunicare in sistemul de formare continud a didacticienilor din
invagamantul superior, Alba Iulia, 2011.

DERSIDAN, loan, Metodica predarii limbii si literaturii romdne, Editura Casa Cartii
de Stiinta, Cluj Napoca, 2003.

NEAMTU, G. G., Teoria si practica analizei gramaticale, Editura Excelsior, Cluj-
Napoca, 1999.

NEGRET DOBRIDOR,, Ion, PANISOARA, Ion-Ovidiu, Stiinta invatarii. De la teorie
la practica, Polirom, lasi, 2005.

SOITU, Laurentiu, Pedagogia comunicarii, Institutul European, Iasi, 2001.

VOICULESCU, Elisabeta, Metodologia predarii-invagarii si evaluarii, Editura Ulise,
Alba Iulia, 2002.
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10. Metode moderne de formare in predarea
disciplinei didactica limbii si literaturii romane
in liceu

Incidentul critic

Principiul acestei tehnici consta intr-o formd succintd a unui incident critic (real ori
imaginat); ca urmare, membrii colectivului de invatare se vor imparti in tabere
polare cu privire la ceea ce trebuie facut intr-o atare situatie. Incidentul trebuie sa
aiba calitatea de a-i implica in mod intens pe participanti, fiecare participant
primind o foaie cu enuntarea incidentului in formd neprelucratd.”

Exemplu:

Din destainuire in destainuire, Luparul ajunse sa-mi fagaduiasca sa ma ia cu el
intr-o noapte potrivita si sa-mi arate mestesugul lui la lupi.

A ales noaptea Sfantului Andrei, cand lupii isi primesc pentru tot anul merticul lor
la prazi. Fiecaruia i se sorteste anume om, anume femeie ori copil, pe care are
voie sa-l manance. Atat! De vite si de alte prazi nu li se fine socoteald. Au ingaduinga
oricdte, numai in ceea ce priveste omul, lupul trebuie sa se mulfumeascad cu ceea
ce i s-a dat tain. Era — si-mi notai pentru studiul meu — un fel de drept, o frantura
din vechea pravila a vanatorii primitive. L-am descusut §i despre alte superstitii
si eresuri: mi-a raspuns deschis §i inteligent.

Si omul huiduit §i hulit care sta in fafa mea imi inspira nu atdt mild pentru
singurdtatea §i parasirea in care fusese alungat de societatea cu care nu se
impaca, cdt un intens interes pentru ddrzenia lui in lupta vietii si forta cu care
biruise pana atunci lumea dusmanoasd, oamenii care pentru el erau adevarate

fiare.

La plecare a vrut sa ma incarce cu o caciula de oud proaspete. Le-am refuzat. A
scos repede dintr-o lada cateva piei de jder, o splendoare. Nu le-am primit. Si-a
dat seama ca nu umblu dupd plocoane §i n-a staruit.

2 NEGRET-DOBRIDOR, Ion, PANISOARA, Ioan/Ovidiu, Stiinfa invatarii. De la teorie la
practicd, Polirom, 2005, p. 239.
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Metode moderne de formare in predarea disciplinei ...

Competente vizate
Competenta generala:

3. Argumentarea scrisa si orala a unor opinii in diverse situatii de comunicare.

Competente specifice:

3.1. Identificarea structurilor argumentative in vederea sesizarii logicii si a coerentei
mesajului,

3.2. Compararea unor argumente diferite pentru formularea judecatilor proprii.

Valori si atitudini:
Stimularea gandirii autonome, reflexive si critice in raport cu diversele mesaje
receptate.

1. Prezentarea incidentului

Sunteti la clasa si aveti in lucru textul urmator din povestirea lui V. Voiculescu,
In mijlocul lupilor. Cum motivati atitudinea Judecatorului fata de Lupar?

¢ prin interes stiintific;
¢ printr-o curiozitate mai degraba exotica.

2. Analiza incidentului de citre fiecare participant prin adresarea de intrebari
formatorului

Posibile intrebari:

¢ Este vorba de atitudinea Judecatorului fatd de lumea in care s-au
petrecut faptele?

+ Conteaza parerea criticilor literari?
¢ Selectam si alte fragmente din text?
+ Conteaza biografia autorului?

+ Etc.

3. Sinteza dezvoltatd, la indemnul formatorului, de catre unul din participanti,
pentru intregul grup

Pe marginea intrebarilor formulate anterior.

4. Delimitarea problemei — participantii incearcd sa distingd problema reala,
explorand mai in profunzime ceea ce este furnizat prin incidentul initial
Sugestie metodica: (re)lectura integrald a textului sau pe fragmente

semnificative.

5. Decizia individuala — fiecare participant ia o decizie personala, pe care o citeste
intregului grup, formatorul cerdndu-le tuturor sa voteze cele mai bune astfel de
decizii.
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Elemente de metodica a predarii limbii si literaturii romane

6. Lucrari desfasurate Tn subgrupuri — analiza motivatiilor fiecarei solutii

7. Discutie 1n plen — conducatorii subgrupurilor prezintd concluziile la care au
ajuns echipele lor

8. Evaluarea — porneste de la schimburi de puncte de vedere intre participanti si
se fac extrapolari privind modul in care se pot rezolva astfel de probleme in
viata cotidiana
Vor fi respectate, in general, opiniile participantilor, dar se va avea in vedere

pastrarea echilibrului intre explicatia rationala si explicatia mitico-fantastica,
asa Incat sa nu se alunece in exces pe panta ocultismului, dar sa se pastreze
interesul pentru magia timpurilor primordiale.

9. Discutie finald — se verifica daca obiectivele propuse pentru aceasta activitate
au fost atinse sau nu

Exercitii/Intrebari
1. Care sunt metodele moderne pe care le propuneti/considerati cele mai potrivite
a fi utilizate la didactica specialitatii?
2. Alcatuiti o analizd SWOT a metodelor moderne de formare.

Surse bibliografice

Negret-Dobridor, lon, Panigoara, lon-Ovidiu, Stiinta invatarii. De la teorie la practicd,
Polirom, 2005.

Bibliografie recomandata
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11. Teoria si practica textului versificat
in clasele de liceu

Este cert faptul cd gustul pentru poezie se formeaza in scoald, iar profesorii fac
eforturi disperate pentru atragerea elevilor in aceasta zona a literaturii. Este un lucru
stiut deja ca elevii secolului XXI citesc din ce Tn ce mai putin, iar daca o fac, prefera
proza, in detrimentul poeziei. Acestia motiveaza optiunea prin faptul ca proza este
mai captivantd, mai accesibild, mai usor de povestit, are actiune, personaje si mai
multe aventuri, In timp ce poezia este mai dificil de inteles, cu sensuri ascunse,
simboluri, este mai stufoasa, sufocata de ritmuri, rime etc.

Programele scolare de limbi moderne — inclusiv limba roména -, aflate in vigoare in
scolile din Romania, sunt centrate pe patru obiective fundamentale: dezvoltarea
capacitatii de receptare a mesajului oral, dezvoltarea capacitdtii de exprimare
orala, dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris si dezvoltarea
capacitatii de exprimare scrisd. Toate aceste obiective se subsumeaza unui obiectiv
major: cultivarea exprimarii elevilor (fie ea orald sau scrisd). Pentru indeplinirea
acestor obiective, profesorii elaboreaza strategii didactice moderne si atractive,
utilizdnd metode din cele mai variate (conversatie si problematizare, brainstorming,
metoda ciorchinelui, metoda mozaicului s.a.m.d), insd numarul elevilor care
apreciaza poezia nu pare sa creascad in mod substantial. Astfel dorim sa propunem o
reevaluare a metodei traditionale de receptare a textului literar versificat, urmarind
corespondenta dintre secventele didactice ale actului lecturii si obiectivele programei
scolare.

De cele mai multe ori, aflati in situatia de a discuta un text vazut pentru prima data,
se poate gresi fie cautand aspecte din biografia autorului (care pot avea sau nu
legatura cu textul dat), fie discutand pe scurt continutul de idei al textului, fara sa
intervind concret in modul de realizare artistica, sugerand o imagine de ansamblu
nefondata. De aceea profesorul trebuie sa se opreascd mai des si temeinic asupra
analizei stilului unui autor, pornind de la un text dat, insistand asupra tuturor faptelor
de limba. Studiul textului literar trebuie sd se facd in clasa, utilizandu-se permanent
metoda euristicd, activizand colectivul de elevi, credandu-se mereu probleme pe tot
parcursul analizei, obisnuindu-i sa gandeascad, sa descopere, sa-si dezvolte simtul
critic §i puterea de evaluare a operei literare, sa li se trezeasca interesul si
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curiozitatea stiintifica.*® Conform didacticii traditionale, pentru indeplinirea acestui
deziderat, profesorul trebuie sd imagineze o strategie de abordare care sa respecte
oarecum niste etape prin care se realizeaza un continuum atragator.

1. Lectura model,

2. Explicarea cuvintelor necunoscute,

3. Explorarea primara a textului,

4. Stabilirea temei,

5. Analiza propriu-zisa la nivel fonetic, lexical, morfologic, sintactic, stilistic,
ideatic,

6. Evaluarea textului,

7. Scrierea despre text.

Lectura model se realizeaza obligatoriu de catre profesor si trebuie sa surprinda
tonul fundamental al textului, reconstituind valorile lui acustice, prin care profesorul
poate atrage atentia asupra segmentelor sugestive din text. Sd ne reamintim cd in
antichitatea clasica greco-latina textul versificat, fie el liric sau epic, era compus
pentru a fi recitat. Cercetarile noastre cu privire la aceasta etapa importanta a lectieli,
aratd ca ea este realizatd doar de 45% din institutorii din ciclul primar, in ciclul
gimnazial doar de 30% dintre profesori, iar in ciclul liceal doar de 8% dintre
profesori. latd deci ca inca de la inceput nu sunt indeplinite conditiile minime pentru
atingerea primului obiectiv, dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral.
Urmarea acestei grave omisiuni este faptul ca daca li se va solicita sd-si exprime
primele impresii asupra poeziei, elevii vor fi derutati; ei nu vor putea intui tema,
ideea centrald sau sentimentul dominant si nici nu vor reusi sa selecteze versuri care
i-au impresionat, dacd nu vor asculta o citire expresiva, dacd nu vor reusi sa fie
absorbiti de universul poeziei.

Explicarea cuvintelor necunoscute se face dupa lectura model, deoarece aceasta
nu se intrerupe; nu se explica doar sensul din text al unui cuvant, ci toate sensurile,
sau cat mai multe dintre ele. In cazul cuvintelor mai dificile, se recomanda scrierea
acestora pe tabla si in caiete, pronuntarea lor cu voce tare atat de catre profesor, cat
si de catre elevi, eventuala despartire a lor in silabe. Aceasta etapa poate fi insotita
de un set de exercitii ca de exemplu:

— de vocabular, care sa urmareascad polisemia cuvintelor, antinomia, sinonimia,
omonimia, acolo unde este cazul;

— scurte compuneri gramaticale care sa contina respectivele cuvinte.

Toate aceste activitati au rolul de a imbogati vocabularul elevilor si de a le nuanta
exprimarea.

39 BOJIN, Alexandru, Modalitafi de analiza a poeziei, in Studii de metodica a limbii si literaturii
romdne, EDP, Bucuresti, 1974, p. 35.
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Explorarea primara a textului se poate realiza doar ca succesiune a primelor doua
etape si atrage dupa sine:
— formularea temei concrete a operei respective, in mod corect, clar, competent
si sintetic,
— detectarea eul poetic, acea voce interioara a textului, care comunica in poezie,
— trasarea sentimentului dominant al poeziei,
cat si
— o prima selectare de expresii sau versuri care au impresionat mai mult.
In tot acest demers, rolul profesorului se reduce de la actor la moderator, care admite

opinii diverse. Elevului trebuie sa i se acorde libertate deplina, s nu i se impuna
diverse interpretari.

Analiza propriu-zisi sau interogarea textului va atinge probleme din toate
nivelurile limbii, fie pe rand, fie combinat. Se stie ca textul literar cunoaste o
structura stratificata, iar acestor straturi le corespund oarecum nivelurile limbii, a
caror ierarhie, pornind de la simplu spre complex, ar arita asa:

Straturile textului litera® Nivelurile limbii
stratul sonor care discutd organizarea metrica |nivelul fonetic vizeaza acustica
a versurilor, frecventa si distribuirea sunetelor |versurilor
stratul gramatical care urmareste cuvantul nivelul fonologic vizeaza
din punct de vedere morfologic si sintactic, ortografia
nivelul morfologic vizeaza forma
nivelul sintactic vizeaza relatiile
din cadrul discursului poetic
stratul expresiei unde se comenteaza cuvantul |nivelul lexical vizeaza
din punct de vedere lexical si semantic, se semnificatia anumitor cuvinte
stabilesc sensurile proprii, secundare si
figurate, se repartizeaza cuvintele in functie
de componenta vocabularului
sistemul de imagini al textului in care se nivelul stilistic vizeaza limbajul,
analizeaza utilizarea procedeelor narative sau |realizarea artistica
descriptive, tipologia personajelor
conceptiile scriitorului, care vizeaza raportul |nivelul ideatic vizeaza conceptia
dintre opera si realitatea pe care o evoca, scriitorului
elementele de critica sociala

Pe langa analiza scriiturii poetice dupa registrele limbii enumerate in paginile
anterioare, elevii vor fi indrumati sd descopere actualitatea textului, dinamica
imaginilor artistice, raportate la tipul de text selectat.

3! Dupa ALEXANDRESCU, Sorin, ROTARU, Ion, Analize literare si stilistice, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1967, p.12.
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Astfel, pentru explorarea unui fext liric elevii vor urmari semnalarea tipului de text
(integral sau fragment), semnificatia titlului, ideile principale si organizarea acestora
in secvente poetice, sentimentul dominant care se degaja din text, ipostazele eului
liric, identificarea si descifrarea simbolurilor, figurile de stil si semnificatia lor,
organizarea sintactica, relatiile sintactice, frecventa anumitor parti de vorbire si
valoarea lor expresivd, campurile lexicale, preferinta pentru anumiti termeni,
ortografia si punctuatia si importanta acestora pentru tonalitatea generald a textului,
metrica si prozodia. Este de dorit ca la analizd observatiile sa se noteze chiar si
schematic, pentru a le utiliza la urmatoarea etapa.

In abordarea unui text epic/dramatic elevii vor discuta semnificatia titlului si relatia
dintre titlu si text, modul de expunere care predomina, identificarea naratorului si a
personajelor, persoana la care se povesteste, rezumatul (daca textul este o naratiune),
obiectele descrise si traiectoria privirii (dacd este o descriere), rolul dialogului in
caracterizarea personajelor (dacd este dialog), alternanta modurilor de expunere,
expresivitatea partilor de vorbire, preferinta pentru anumiti termeni, ortografia si
punctuatia.

Asociatd cu explicarea cuvintelor necunoscute si cu explorarea primara a textului,
etapa de analiza, chiar daca pare extrem de complexa la prima vedere, si, poate
dificil de realizat, este decisiva pentru dezvoltarea capacitdatii elevului de a recepta
un mesaj scris, mai ales daca vorbim despre mesajul versificat. Din aceasta ratiune
momentul nu trebuie tratat cu superficialitate si.

Evaluarea operei este ultima etapa, in care elevii vor emite pareri personale
argumentate (de exemplu daca le place sau nu, si mai ales de ce vad astfel respectiva
opera literard). Este o etapa de sinteza a constatarilor, un moment in care se realizeaza
o unificare a lumii textului fragmentate in etapa anterioard si integrarea imaginilor
intr-o schemd unitard, care sa alcdtuiascd imaginarul propriu fiecarui text?, un
moment 1n care elevul isi exerseaza capacitatea de exprimare orald.

Odata ce au fost parcurse aceste etape, ramane de urmarit capacitatea elevului de
exprimare scrisd. Pentru atingerea acestui obiectiv, profesorul poate propune teme
care sa solicite din partea elevului un raspuns scris, subiectiv, personalizat. Pentru a
putea scrie despre textul literar, este nevoie ca elevul sa cunoasca bine continutul si
sd Inteleaga semnificatiile generale ale textului.

Inainte de a incepe redactarea unei analize de text, elevul trebuie:
— sa citeasca de mai multe ori textul, pana cand il intelege;
— sareciteasca exercitiile din manual referitoare la textul respectiv;

— sa citeasca si alte texte pe teme apropiate, scrise de acelasi autor (dirijat de
profesor);

32 EPUREANU, Georgiana, Cui ii e fricd de poezie?, in Perspective, Revista de didactica limbii
si literaturii romane, 2/2005, p. 30-35.
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— sa se informeze cu privire la autor si la opera acestuia, consultdnd dictionare de
scriitori sau lucrdri care se refera la autor si la opera sa (indicate de profesor);

— sa intocmeasca un plan simplu de idei, in care sa fixeze aspectele importante
asupra carora trebuie sa se opreasca.

O compunere reusita va avea introducere, cuprins si incheiere. Introducerea este,
de regula, scurta, poate face referiri la autor, opera acestuia, textul dat spre studiu si
opera/volumul din care face parte si poate cuprinde un citat din critica sau dintr-o
scriere a autorului respectiv, avand legaturd cu textul discutat. De asemenea, va
include curentul, genul, specia in care se incadreaza opera, precum si tema si
motivele acesteia; va urmari elemente de arhitectura: parti, tablouri, acte, scene,
cicluri, canturi, strofe, refrene. Cuprinsul este partea cea mai ampla a compunerii,
aici se fac referiri la continutul si la semnificatiile textului, urmarind reperele
sugerate mai sus. incheierea trebuie si fie scurti si poate si exprime o pirere
personald, o concluzie generald asupra textului discutat sau sd comenteze intr-o
fraza ideile desprinse din opera. Pe tot parcursul redactarii elevul trebuie sa
urmareascd planul de idei initial. Prima varianta trebuie redactata pe ciorna, pentru
a putea face corecturile necesare. Se vor formula enunturi clare, scurte, explicite. Se
va reciti textul Tnainte de a se trece pe curat. Orice afirmatie trebuie argumentata cu
exemple/citate din text, insa folosirea unui citat nu trebuie sa substituie analiza. Se
vor evita formulari de genul: autorul vrea sa spund cd... sau lectura ne invata lucruri
interesante.

O alta varianta in care elevului i se poate cere sa scrie despre textul analizat, poate
fi o temd in care trebuie sa redacteze un eseu, In maniera in care cerinta este
formulati la examenul de bacalaureat. In acest caz el va urma tot pasii enumerati
mai sus, insa va trebui sa fie atent la respectarea aspectelor obligatorii si a limitei de
spatiu impuse.

Desigur, strategia oferitd de noi nu are pretentia de a beneficia de exhaustivitate,
intrucat nu este unicul model de abordare a poeziei si nici nu garanteaza succesul
didactic. Consideram insa ca aceasta metoda traditionala, atat de veche incat toata
lumea a uitat-o, nu poate si nu trebuie sa fie substituitd de metodele moderne si
postmoderne, acestea se pot impleti cu cele clasice. N-am dori sa se creada ca suntem
impotriva noului, dar trebuie sa admitem ca resursele didacticii traditionale nu au
fost Inca epuizate.

Oferim in randurile de mai jos exemple prin care traditionalul poate fi impletit cu
succes cu metodele moderne:

— In timpul lecturii model, in etapa explorarii primare sau pe parcursul analizei
poate fi audiata o recitare realizatd de un actor foarte cunoscut, o interpretare
muzicald, Tn cazul poeziilor puse pe note sau poate fi realizatd o scurta
vizionare, in cazul textelor dramatice sau epice care au fost ecranizate.
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— In cautarea sensurilor unui cuvant, in strangerea datelor despre autor si opera
lui, In determinarea curentului literar, elevii pot apela la dictionare clasice, la
albume de arta, la enciclopedii sau la resursele internetului.

— In etapa de analiza, ei pot fi impartiti pe grupe, primind sarcini diferite, in
functie de aria de interes a grupei, de capacitatea de concentrare, de capacitatile
psiho-pedagogice ale varstei etc.

Toate acestea depind de imaginatia profesorului, de disponibilitatea sa, de starea lui
de spirit, de motivatie si de interes.

Noi am urmarit aici sd coroboram obiectivele cadru ale programei scolare, care se
cer a fi atinse la sfarsitul unui an scolar, cu abordarea textului versificat intr-o ora de
curs si avem convingerea ca atata vreme cat elevul va exersa cele patru deziderate
— dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral, dezvoltarea capacitatii de
exprimare orald, dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris sidezvoltarea
capacitatii de exprimare scrisa — primul pas spre inldturarea esecului a fost deja
facut.

Pana aici am fi usor de suspectat de oarecare inclinatie spre regres, de o retinere
partiald in fata metodelor moderne si postmoderne de explorare a textului versificat,
lucru care ne-ar mahni peste masura. Din punctul nostru de vedere, insistenta pe
metoda traditionala nu inseamna eliminarea totala a altor metode. Consideram 1nsa
ca, oricat de moderne si atractive ar fi ele, daca nu sunt imbinate cu un parcurs
organizat si coerent, aceste metode nu vor reusi singure sa ofere elevului o privire de
ansamblu asupra textului, in asa fel incat sa participe afectiv la intelegerea lui.

Pentru a arata eficacitatea demersului propus de noi, in combinatie cu noile metode
de Invatamant, redam in cele ce urmeaza un posibil scenariu didactic, construit pe
marginea poeziei Rugaciune, de Mihai Eminescu.

Rugaciune, de Mihai Eminescu
Craiasa alegandu-te Noi, ce din mila sfantului
Ingenunchem rugandu-te, Umbra facem pamadntului,
Inalti-ne, ne méntuie Rugamu-ne-ndurarilor,
Din valul ce ne bantuie; Luceafarului marilor,
Fii scut de intarire Asculta-a noastre plangeri,
Si zid de mantuire, Regina peste ingeri,
Privirea-ti adorata Din neguri te aratd,
Asupra-ne coboarad, Lumina dulce, clara,
O, maica prea curatd, O, maica prea curatd,
Si pururea fecioara Si pururea fecioard,

Marie! Marie!
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Competente specifice:

1. Identificarea particularitatilor unei epoci culturale, ale ideologiei literare
manifeste in textul poeziei.

2. Identificarea subiectivitatii si a expresivitatii textului liric.
3. Identificarea conventiilor constitutive discursive si istorice ale textului liric.

4. Performarea lecturii si a interpretarii textului liric prin aplicarea algoritmului
de analiza.

5. Aplicarea achizitiilor de limbaj critic in lectura textului liric.

6. Construirea si exprimarea, prin mijloace lingvistice adecvate, a unor judecati
de valoare, cu argumente intrinseci sferei literarului.

Lectura model va fi realizata integral-obligatoriu de catre profesor care trebuie sa
tind cont de muzicalitatea poeziei sustinutd de prozodia imnului religios: se va
respecta la nivelul intonatiei alternanta rimei imperecheate (la nivelul primelor patru
versuri) cu rima incrucisata (la nivelul ultimelor patru versuri), pentru fiecare strofa,
culminand cu vocativul Marie!. Tot in aceasta etapa se poate audia varianta muzicala
apoeziei, pentru ca, dupa cum se stie, a fost pusa pe note in anul 1923 de compozitorul
Ioan Morozov, intr-un poem pentru soprana, cor mixt si orchestra.

Explicarea cuvintelor necunoscute se va realiza sub controlul direct al profesorului,
care trebuie sa se asigure ca elevii au inteles bine textul dupa aceasta prima lectura.
Cuvintele rar Intalnite, de genul mdntuie, bantuie, pururea, vor fi discutate cu elevii
si, la nevoie, vor fi notate, atat pentru imbogatirea vocabularului, cat si pentru a se
evita posibilitatea ca elevul sd intalneasca astfel de situatii, pentru prima oara, in
cadrul vreunei probe de examen, cand nu ar avea timpul si nici mijloacele necesare
sd si le explice.

Explorarea primara a textului nu se va face 1n afara oricarui context. Prin urmare
sunt necesare cateva discufii lamuritoare, cu privire la geneza si aparitia poeziei.
Astfel, cu privire la geneza, ei trebuie sa afle ca probabil poetul a pornit de la Litaniile
Maicii Domnului, unde apare sintagma Regina angelorum sau de la traditia crestina
autohtond, conform careia Fecioara Maria este ocrotitoarea navigatorilor,
simbolizdnd arca Bisericii ce traverseaza istoria spre mdntuire®. Este, de asemenea,
necesar sa se mentioneze anul aparitiei, 1892, fragmentar, in editia a VI-a Maiorescu,
reprodusa in Convorbiri literare, an XXV, 1 iulie, 1892.

In desprinderea ideii centrale, a temei, fiind absolut interzisa dictarea temei de catre
profesor, al carui rol se reduce la acela de moderator, elevii pot efectua un exercitiu

33 ANANIA, Valeriu, Ipostaze lirice eminesciene, in Telegraful romdn, an 137, nr. 21-22 si 23—
24, p. 1-2, apud Ion Buzasi, ibidem, unde acesta din urma lanseaza o noua ipoteza, aceea a
unui posibil izvor in Paradisul lui Dante, din care si citeazd in traducerea Etei Boeriu:
Fecioard, Maica-a Domnului si fiicd,/ce mai presus de fiinte te ridicd /tu esti acea ce umana
ginte/ ai indlfat-o-astfel, ca Ziditorul/nu se sfii in lut sd se-nvegminte...
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de brainstorming, pe una din urmatoarele directii: care este pasajul cel mai
impresionant al textului, care este sentimentul dominant al poeziei, care ar putea fi
tema poeziei. Daca nivelul clasei nu permite un brainstorming reusit, profesorul
poate ghida activitatea elevilor prin intermediul unor intrebari ajutatoare sau prin
trasarea unor sarcini de lucru menite sa le faciliteze demersul. Oricare ar fi metoda
adoptata, de pe pozitia lui de moderator, profesorul trebuie sa aduca elevii in situatia
de a fixa tema poeziei: in fond, o rugiciune, poezia este un imn marian, un act de
implorare adresat Feciorei Maria de catre poet, in numele semenilor sai.

Analiza propriu-zisi sau interogarea textului se va desfasura in urmatoarele
registre: fonetic, lexical, morfologic, sintactic, stilistic si ideatic, 1n total sase, prin
urmare profesorul poate recurge la metoda Phillips 6-6*.

La nivel fonetic, alaturi de cele doua tipuri de rima amintite mai sus, se va discuta
si preferinta poetului pentru rima deschisa, feminina, sugerand seninatate i lumina:
intarire/mantuire, adoratd/preacuratd, coboard, fecioard, pldngeri/ingeri etc.; se
va discuta de asemenea ritmul cristalin si sonoritatea versului de structura iambica:

/v L/ oy /L

Cra-ia-sa a-le-gan-du-te
/v /J U / U/

In-ge-nun-chem ru-gan-du-te...

La nivel lexical se vor semnala elementele din aria semantica a sacrului, in alternanta
cu cele din aria profanului: craiasa, Maica preacurata, fecioarad, sfant, luceafarul
marilor, regina peste ingeri, lumind dulce, pe de o parte, si val, umbra, plangeri,
neguri, de cealaltd parte; tot aici merita discutatd pastrarea elementului popular
craiasa, specific basmului popular romanesc.

Nivelul morfologic exceleaza in cateva puncte esentiale:
1. pastrarea formelor de indicativ prezent fara sufix (mdntuie, bantuie, pentru
mdntuieste, bantuieste);
2. encliza oarecum simetrica a pronumelui personal la verb si adverb (alegdndu-
te, rugandu-te, rugamu-ne, inalfd-ne, asupra-ne), dar si procliza acestuia (ne
mdntuie, ne bdntuie), toate forme de plural, un plural al modestiei, al umilintei;

3. plasarea in oglindd a substantivelor care sugereaza vremelnicia muritorilor si
eternitatea puterii divine (valul/scut, zid);

3% Tehnica Phillips 6-6 este o modalitate de simulare a discutiilor in grup care se desfasoara sub
indrumarea profesorului si presupune impartirea clasei de elevi in 6 grupe, care, timp de 6
minute, discuta o problema sau rezolva o sarcina. Apoi va iesi cate un reprezentant din fiecare
grup ducand cu sine rezultatul analizei, asa incat, puse cap la cap, concluziile celor sase grupe
vor putea forma intregul sarcinii initiale. Vezi VOICULESCU, Elisabeta, Op. cit., pp. 74-75.
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4. plasarea, tot simetrica, la final de vers, a substantivelor care denumesc telul
ultim al oricarei existente (de intarire, de mantuire),

5. folosirea repetatd a interjectiei O si plasarea vocativului Marie! in vers
independent, ceea ce ii conferd calitatea de punct culminant al implorarii.

Nivelul sintactic se remarca centrarea frazei pe enunturile imperativ-retorice si prin
apelul exclusiv la propozitii principale, unele extrem de elaborate si bogate in
continut: Privirea-ti adorata/Asupra-ne coboara,/O, Maica preacurata/Si pururea
fecioara/Marie! Dintre figurile sintactice, izbeste paralelismul, nu doar la nivelul
general compozitional al poeziei, ci si la nivelul versurilor. Luate cate doud, se
constata cate o simetrie la nivelul fiecarei perechi:

Strofa I:

vs. 1-2 — plasarea gerunziilor cu pronume enclitic in segmentul final: alegdndu-
te/rugandu-te.

vs. 3-4 — plasarea imperativelor cu pronume proclitic in segmentul final: ne
bdntuie/ne mantuie.

vs. 5-6 — prezenta substantivelor metaforice (nume predicative) in primul
segment: scut/zid.

vs. 7-8 — encliza pronumelui neaccentuat in dativ, in primul segment: privirea-
ti/asuprad-ne.

vs. 9-10 — asezarea in chiasm a vocativelor si a determinantilor: Maica
preacuratd/pururea fecioard.

Strofa a II-a:

vs. 1-2: — prezenta sintagmelor nominale cu genitivul in segmentul final al
versului: mila sfantului/umbra... pamantului.

vs. 3-4: — alternanta dativ-genitiv plural in segmentul final: indurdarilor/
marilor.

vs. 5-6: — plasarea substantivelor la plural in segmentul final: pldngeri/ingeri.

vs. 7-8: — alaturarea cu tentd de oximoron a substantivelor neguri/lumind in
primul segment.

vs. 9-10: — structura identica finalului din strofa anterioard; ar putea fi un
refren.

Nivelul stilistic aratd ca la loc de cinste se afla metafora, care ar putea avea una
dintre urmatoarele semnificatii: valul — perisabilitatea lumii; scutul — forta
protectoare a divinitatii, zidul — statornicia dragostei lui Dumnezeu si a Fecioarei
Maria pentru oameni; umbra — lipsa de consistenta a vietii pamantesti; luceafarul
marilor — Fecioara Maria, veghetoarea navigatorilor pe marile involburate ale vietii;
neguri — deznadejdea pamanteanului; /umina — mantuirea, salvarea sufletelor
noastre, toate interpretate in raport cu intreaga tonalitate a textului. Un loc de
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asemenea privilegiat revine epitetului: adorata, preacurata, pururea, dulce, clard,
care asociat metaforei trimite spre versul romanesc popular, realizand o proiectie in
care se intrevede dorinta poetului de a gasi un loc pentru oameni inaintea gratiei
divine eterne.

In ceea ce priveste nivelul ideatic sau etapa de sintezi a constatirilor, vor trebui
subliniate liniile de forta ale poeziei: lirismul excesiv, sentimentul instrainarii de
profansi al apropierii de sacru, prezentul trairii, Incarcat de suferinta si de singuratate,
tristetea omniprezenta, apasarea, senzatia de sfarsit a eului poetic, poate
presentimentul mortii, durerea absoluta etc®.

Evaluarea poeziei va fi o discutie de ansamblu pe probleme de genul:

— Ce similitudini/contradictii exista in text (daca exista)?

Ce pasaje par mai greu de descifrat? Care versuri sunt mai explicite?

Cum se vede legatura dintre text si titlu ?

Care este atitudinea poetului fata de divinitate si In ce moment al existentei
sale a luat aceasta atitudine?

Ce alti poeti au mai exersat acest gen de poezie-rugaciune?
Doar dupa ce a parcurs aceste etape sau altele, cu aceeasi finalitate, elevul poate sa
se desprinda si sa scrie despre text.

Modelul propus nu este unul nou, dimpotriva, este sugerat sub o forma sau alta de
toate lucrarile de metodica roméanesti, trasand oarecum si o suitd de atitudini pe care
elevul trebuie sa le urmeze pe parcursul explorarii textului. Aceste relatii Intre cititor
si text se regasesc in modelul propus de J. Langer si adaptat la noi de Alina Pamfil*
dupa cum urmeaza:

— intrarea in lumea textului (a pasi din exterior spre interior);

— explorarea textului (a fi in interior);

— retragerea din text (a pasi inapoi si a regandi datele cu care s-a pornit la drum);

— obiectivarea experientei (a te afla Tn afara textului si a obiectiva experienta).

Fara a avea pretentia ca am spus lucruri eminamente noi, am incercat sa atragem
inca o data atentia asupra necesitatii lecturii cuminti, cel putin in faza in care elevul

3 RADULESCU, Stefan, Instruirea programatdi la limba romdnd. Sistem si metodd, EDP,
Bucuresti, 1971

36 fn modelul propus de J. Langer distingem urmatoarele relatii intre text si cititor: Being Aut and
Stepping into an Envisionment, Being In and Moving Through an Envisionment, Stepping
Back and Rethinking What One Know, Stepping aut and Objectifyingthe Experience. Vezi
LANGER, ., Rethinking Literature Instructionm in vol. J. Langer (coord.), Literature
Instruction, A Focus on Student Reponse, National Council of Teacher of English, Urbana, I1.,
1992, p. 40, cf. PAMFIL, Alina, Limba si literatura romdna in gimnaziu, Structuri didactice
deschise, Editura Paralela 45, Cluj-Napoca, 2003,p. 142.
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neexperimentat nu poate si nu stie sa lupte singur cu textul. De pe aceste pozitii,
lucrarea noastra se doreste a fi un semnal, o pledoarie pentru necesitatea primilor
pasi In explorarea textului versificat, punctati in etape unanim acceptate la nivel
teoretic, dar, din pacate, neaplicate de majoritatea. Insistam pe faptul ca demersul
abordarii textului literar necesitd echilibru in Tmbinarea metodelor traditionale cu
cele moderne, sugestia noastra finald fiind ca profesorul nu trebuie sa fie nici actor,
nici spectator in actul de receptare a textului in general si a celui versificat in special.
Rolul profesorului trebuie sa fie acela de moderator, iar sarcinile de lucru trasate de
acesta trebuie sa revina elevilor’’.

Exercitii/Intrebari
1. Impartiti pe grupe, redactati scenariul analizei literare a unei poezii ce se

studiaza in gimnaziu, respectiv liceu.

2. Comparati specificul aplicarii analizei textului literar in gimnaziu cu cel din
liceu.
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37 CIORTEA, Marcela, Didactica limbii si literaturii romdne in gimnaziu si liceu, Calitate,
inovare, comunicare in sistemul de formare continud a didacticienilor din invagamdantul
superior, Alba lulia, 2011.
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12. Evaluarea la disciplina

Limba si literatura romana

Raportandu-ne la stiintele educatiei si la stiintele filologice, o caracteristica esentiala
a evaludrii la disciplina didactica limbii si literaturii romane este aceea ca, aceasta
evaluare trebuie sd vizeze in primul rand segmente de continut din programele
scolare in vigoare, respectiv trebuie sa limiteze cerintele la prevederile acelorasi
programe scolare. Cu alte cuvinte, nu evaluam la disciplina noastra prin itemi care
vizeaza exclusiv probleme de pedagogie, fara suport de specialitate, nici nu includem
in probele de evaluare chestiuni de specialitate aflate inca in dezbatere, asupra carora
specialistii nu s-au pus incé de acord.

Disciplina noastra se preteaza excelent la cele trei tipuri de evaluare deja cunoscute:
evaluarea initiala, evaluarea procesuala si evaluarea finala.*®

Evaluarea initiala are scopul de a diagnostica, iar confinutul sarcinilor trebuie
selectat astfel incdt sa surprinda elementele semnificative, necesare ca baza de
plecare pentru procesul de invdtamdnt care se proiecteazd.® In ceea ce priveste
disciplina noastra, evaluarea initiald a studentului, cum si cea a elevului, vizeaza,
trei probleme esentiale: ortografia si punctuatia (daca sunt defectuoase isi rasfrang
efectele negative asupra tuturor disciplinelor de invatamant), cunostintele lingvistice
achizitionate anterior si operarea cu termenii de teorie literard. Acestea sunt cele trei
linii esentiale in care studentul — ca si elevul! — trebuie sa detind minime deprinderi
pentru a putea porni pe calea exersarii didactice menita sa-1 duca la catedra.*’

3% Vezi VOICULESCU, Florea, Elaborarea obiectivelor educationale, 1995, pp. 138 sqq. Cf.
PARFENE, Constantin,, Metodica, 1999, pp. 107 sqq.; CUCOS, Constantin, Pedagogie, 2002,
pp- 378 sqq.; VINTANU, Nicolae, Educatia universitara, 2001, pp. 208 sqq.

% VOICULESCU, Florea, tot acolo. Daca profesorul Voiculescu are dreptate in ceea ce sustine
—si are! — atunci trebuie sa admitem ca proiectarea disciplinei se reconfigureaza an de an, dupa
nevoile fiecirei generatii de studenti. in aceasta situatie, fisa disciplinei elaborati inaintea
inceperii anului universitar este una orientativa, susceptibild la diverse modificari pe parcurs,
in functie de dificultatile intalnite. A Tnainta impenitent pe o linie prestabilita pe motiv ca ,,asa
ne-am propus”, fard a tine cont de nevoile studentilor, constituie nu doar o grava eroare, ci o
abatere grava de la normele deontologice, prin incélcarea principiilor de baza ale didacticii.
Vezi in acest sens si VOICULESCU, Florea, subcap. Modelul derivarii obiectivelor in functie
de nevoi, in vol. Educatia in economia de piatd. Intre analiza cognitivd si optiunea politicd,
Institutul European, lasi, 2008, pp. 43 sqq.

40 Pe langd acestea, vezi ANTONESEI, Liviu, Polis si paideia. Sapte studii despre educatie,
cultura i politici educative, Polirom, Iasi, 2005, p. 124.
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Probe de ortografie si punctuatie: dictarea si exercitiul ortografic

Consideram ca suntem martorii unei contradictii prin faptul ca exista o parere
unanimd cum ca se scrie din ce In ce mai prost, insa exercitiul ortografic al dictarii
este tot mai rar practicat, iar acolo unde se practicd, descoperim destul de frecvent
erori de aplicare si/sau de corectare.

Probe vizand probleme de limba romana

Aceste probe vizeaza deprinderea studentului de a opera cu notiunile terminologice
curente specifice disciplinei, atat in exersarea limbajului de specialitate, cat si in
metalimbaj.

In ansamblu, avantajul cel mare al grilei este acela ca asigura o evaluare obiectiva*,
cu atdt mai mult cu cat studentul poate aplica el insusi grila de corectare peste
rezolvarea proprie. Dezavantajul cel mare constd in aceea ca nu permite si evaluarea
exprimarii studentului, lucru care poate fi insa realizat in proba vizand problemele
de literatura.

Probe vizand cunostintele de literatura/teoria literaturii

Probele de acest tip vizeaza conceptele operationale de teorie literara si stilistica:
opera literara — tema, motiv, subiect, idee; motive literare; categorii estetice; figuri
de stil; elemente de prozodie; genuri si specii literare, in conformitate cu programele
scolare in vigoare, aga cum am aratat anterior.*

Metodele si instrumentele de evaluare se diversifica in cazul literaturii (incluzand
exprimarea orald), iar probele de evaluare pot lua diverse forme, de la simpla
conversatie de verificare (de tipul intrebare-raspuns), pana la dramatizare etc.

Aceasta proba aplicata elevilor, oferd o imagine clard despre ceea ce stiu, dar si
despre lacunele pe care le au in pregatirea lor de pana acum si asupra modului Tn
care utilizeaza baremul de corectare inclus pe foaia de examen care il poate ajuta pe
student in orientarea si construirea discursului sau. Pe langa cele mai simple probe
de evaluare initiald, mai sunt probe mixte, in care sunt incluse laolalta, sub diverse
forme, toate cele trei paliere vizate pana acum.

Evaluarea procesuala (cunoscutd in termeni studentesti sub numele de VP, adica
verificarea pe parcurs) utilizeaza instrumente care trebuie sa imbine aspectul de
testare cu cel de exersare, aspectul de masurare §i evaluare cu cel de educare, sa

4 Vezi VOICULESCU, Elisabeta, Factorii subiectivi ai evaluarii scolare. Cunoastere si control,
Editura Aramis, 2001, pp. 39 sqq.

42 Vezi BARBOI, Constanta (coord.), Metodica predarii limbii si literaturii romdne in liceu,
EDP, 1983, pp. 163 sqq. Cf. ILIE, Emanuela, Didactica literaturii romdne, 2008, pp. 205 sqq.
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ofere informatii despre stadiul realizarii obiectivelor si despre factorii cu influenta
negativd si despre cdile de ameliorare a procesului.®

Existd o serie de factori care completeaza si intaresc competentele profesionale,
schitate de universitarul Liviu Antonesei in urma cu un deceniu*, menite sa faci in
asa fel incat educatorul sd redevind un model prin:

— competenta culturala,

— competenta morala,

— competenta psiho-afectiva si de comunicare,
— competenta psihopedagogica,

— competenta manageriala.

Asadar cunostintele de specialitate trebuie asociate cu cele metodice pentru a obtine
un tablou didactic armonios.

Spre deosebire de evaluarea initiald, verificarile pe parcurs pot fi notate, cuantificate
si luate 1n calcul la nota finald; daca verificarea pe parcurs va consta intr-o succesiune
de probe de evaluare, atunci se va acorda cite o notd pentru fiecare proba, iar
rezultatul se va socoti ca o medie aritmetica a acelor probe. Daca este o singura
proba de verificare, atunci intregul punctaj final va reveni acelei probe.

Cum disciplina noastra presupune activarea si reactivarea cunostintelor acumulate
anterior, aceste probe de evaluare nu sunt in mod obligatoriu gandite de asa maniera
incat sa tina studentul cu foaia 1n fata si sa-1 constranga la formularea unor raspunsuri
foarte greu de adaptat ulterior practicii profesionale. Din aceasta ratiune evaluarile
pe parcurs ale didacticienilor vizeaza latura aplicativa a cunostintelor dobandite la
curs, prin corelarea deprinderilor teoretice cu cele practice. Acestea constau in
orientarea in documentele scolare, in programe, in manuale, in ghidurile metodice
etc., fiindca, 1n didacticd, lucrurile trebuie sa fie clare, bine reprezentate si corect
intelese.

Cunoscuta sub diferite denumiri — convorbire, discutie, dialog—, conversatia este o
metodad funda-mentald in predarea-invatarea limbii si literaturii romane in scoala,
subsumand aproape toate celelalte metode de invatdmant. Fiind o metoda veche de
lucru, specialistii 0o asociazd metodelor traditionale, insd didacticile actuale au
reformat varianta ei traditionald, recuperand-o si asociind-o tehnicilor noi. Inteleasa
de prof. Toan Cerghit drept dialog profesor-elev®, in perimetrul stiintelor filologice

# VOICULESCU, Florea, Elaborarea obiectivelor educationale, 1995, pp. 138.

4 ANTONESEI, Liviu, O introducere in pedagogie, 2002, pp. 116 sqq. Cf. VOICULESCU,
Elisabeta, Factorii subiectivi ai evaluarii scolare, 2001, pp. 45 sqq.

4 Vezi Metode de invatamant, 1976, pp. 85 sqq.
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conversatia a iesit incet-incet din registrul dialogului scolar si, fard a-si abandona
functiile ei de baza*, s-a instalat, de-a lungul timpului, in planul dialogului social.

Evaluarea finala se intelege, de regula, ca proba separatd, care poate consta atat in
sustinerea unui portofoliu, in performarea unei secvente didactice, intr-o forma de
examinare orala sau scrisd. Evaluarea finald poate cumula notele obtinute la
verificarile pe parcurs, in functie de acordul prestabilit intre profesor si elevi.

Evaluarea nu trebuie sa fie in niciun fel presanta si nici stresanta. Examenul trebuie
s fie un moment de bucurie, in care elevul/studentul demonstreaza ce a invatat pana
la un anumit punct, asadar nota nu-l reprezintd pe el, ci cunostintele lui, la un
moment dat. Cata vreme elevul intelege acest lucru, el va sti, la randu-i, ca profesorul
nu are nici dreptul si nici menirea de a pune etichete, cum nu trebuie nici sa
construiasca situatii de examen traumatizante®’.

Pe langa stresul generat de examene, mai avem de luat in calcul un amanunt extrem
de important si de daunator: tratarea superficiala si elaborarea necorespunzatoare a
probelor de evaluare.
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